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RESUMO. Superando-se a visdo urbanocéntrica, em que o
campo é tido como lugar de atraso, e ultrapassando-se a
perspectiva de antagonismo entre cidade-campo, busca-se
reconhecer tempos e modos especificos de ser, viver e produzir,
concebendo a educacdo e a escola segundo diferentes formatos
de organizacdo, de acordo com as necessidades das populacdes
que vivem do/no campo. Com base nesses pressupostos, a
educacdo do/no campo circunscreve a tematica geral deste
artigo, onde se busca travar didlogo com a Pedagogia da
Alterndncia como alternativa para viabilizar uma proposta
educativa que possa fazer frente as demandas e especificidades
dessas populacBes. Trata-se de um estudo de carater
bibliogréafico, que se volta para o entendimento contextual,
historico e conceitual da Educacdo do Campo e da Pedagogia da
Alternancia, combinado a investigacdo exploratoria das praticas
educativas pautadas na experiéncia da alternancia, que se
realizam no Instituto Educar de Pontdo/RS. Conclui-se que o
Instituto Educar assume uma organizacdo metodoldgica
alternante entre Tempo Escola e Tempo Comunidade, prioriza a
educacédo dos sujeitos inseridos em uma coletividade e confere
protagonismo aos educandos que ali desenvolvem seus
processos formativos.

Palavras-chave: Educacdo do Campo, Pedagogia da
Alternancia, Tempo Escola, Tempo Comunidade.
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The Pedagogy of Alternation in the Context of Rural
Education: the experience of the Educar Institute

ABSTRACT. Overcoming the urban-centric vision, where the
countryside is considered a place of backwardness and
surpassing the perspective of city-countryside antagonism, this
paper intend to recognize specific times and ways of being,
living and producing, conceiving education and school by
different organizational formats, according to the needs of the
population living in/from the countryside. Based on this
assumption, education in the countryside circumscribes the
general theme of this article, aiming to establish a dialogue with
the Alternation Pedagogy as an alternative to enable an
educational proposal that can meet the demands and specificities
of these populations. This is a bibliographical study focused on
the contextual, historical and conceptual understanding of rural
education and the Alternation Pedagogy, combined with the
exploratory investigation of educational practices based on
alternation experiences carried out at the “Instituto Educar” in
Pont&o/RS. The conclusion is that Instituto Educar assumes an
alternating methodological organization between School Time
and Community Time, prioritizes the education of the subjects
inserted in a collectivity and confers protagonism to the students
who develop their formative processes there.

Keywords: Rural Education, Alternation Pedagogy, School
Time, Community Time.
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La Pedagogia de la Alternancia en el contexto de la
Educacion del Campo: la experiencia del Instituto Educar

RESUMEN. Superando la vision urbanocéntrica, en que el
campo es considerado como lugar de retraso, y superando la
perspectiva de antagonismo entre ciudad-campo, se busca
reconocer tiempos y modos especificos de ser, vivir y producir,
concibiendo la educacién y la escuela segun diferentes formatos
de organizacién, de acuerdo con las necesidades de las
poblaciones que viven del/en el campo. Con base en este
presupuesto, la educacion del campo circunscribe la temética
general de este articulo, donde se busca frenar dialogo con la
Pedagogia de la Alternancia como alternativa para viabilizar una
propuesta educativa que pueda hacer frente a las demandas y
especificidades de esas poblaciones. Se trata de un estudio de
caracter bibliografico, que se vuelve hacia el entendimiento
contextual, histérico y conceptual de la Educacion del Campo y
de la Pedagogia de la Alternancia, combinado a la investigacion
exploratoria de las practicas educativas pautadas en la
experiencia de la alternancia, que se realizan en el Instituto
Educar de Pontdo/RS. Se concluye que el Instituto Educar
asume una organizacion metodoldgica alternante entre Tiempo
Escuela y Tiempo Comunidad, prioriza la educaciéon de los
sujetos insertados en una colectividad y confiere protagonismo a
los educandos que alli desarrollan sus procesos formativos.

Palabras clave: Educacion del Campo, Pedagogia de la
Alternancia, Tiempo Escuela, Tiempo Comunidad.
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Introducéo

O Instituto Educar é uma escola do e
no campo que nasceu da forca do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), num contexto de lutas em
prol de uma educacdo voltada a seus
povos, cuja proposta pedagdgica enseja
uma organizacdo na qual o educando
alterna entre periodos de internato em
tempo integral na escola e periodos de
permanéncia na familia/comunidade. Essa
alterndncia tem como objetivo manter 0s
alunos préximos do seu local de residéncia,
vivenciando seus aprendizados na teoria e
na pratica, constituindo-se como uma
possibilidade singular de Educacéo do e no
Campo.

No intuito de cultivar processos
formativos humanos, a Educacdo do
Campo se constroi gradativamente e
simboliza um feito recente de conquistas
idealizadas pelos trabalhadores rurais e
suas organizaces. O movimento que
busca uma Educacdo do e no Campo vem
se consolidando na sociedade brasileira por
lutas sociais que ha muito tempo
denunciam o0s processos de exclusdo
enfrentados pelos sujeitos que vivem em
tais contextos. Essa exclusdo se caracteriza
diante de seus direitos a terra, a educacao,
a moradia, a cultura e a vida.

De acordo com Caldart (2002), a

Educacdo do Campo, vista a partir da sua

constitui¢do historica, se efetivou mediante
lutas sociais que buscavam os direitos da
populacdo do campo. Assim, foi se
construindo por meio da pressédo social de
povos que se preocupavam com a
consolidacdo de politicas publicas de
carater  coletivo que visassem &
estruturacdo de uma educacdo dos
camponeses e ndo apenas para 0S
camponeses.

Situamos nosso estudo sobre o
pressuposto de que a Educacdo do Campo,
em permanente construgdo, visa ao
reconhecimento das necessidades, das
capacidades e dos interesses da populacédo
que vive, trabalha e sobrevive do e no
campo. Desse modo, evidencia-se a
necessidade de pensar alternativas
educativas que correspondam as suas
demandas. Uma das préaticas educativas
que se destaca nos estudos sobre Educacéo
do Campo é a Alternancia, caracterizando-
Se COmMO uma organizagdo que permite a
vivéncia dos sujeitos intercalando tempos
formativos entre a escola e a comunidade,
podendo ser utilizada como uma pedagogia
em si ou como uma forma de organizacgao
metodoldgica.

Assim, neste artigo tem-se o objetivo
de analisar o contexto abrangente, histérico
e social da Educacdo do Campo e
compreender as  possibilidades da
Alterndncia como préatica educativa, para

entdo investigar as especificidades do
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Instituto Educar. Para tal, abordamos
inicialmente o contexto mais amplo da
Educacdo do Campo e da Pedagogia da
Alternéncia para, posteriormente, chegar
aos fundamentos especificos do Instituto
Educar, realizando uma  insergéo
exploratéria com vistas a analisar a
construcdo cultural e historica implicada
no desenvolvimento dos  processos

educativos.

Da Educacdo Rural a Educagdo do
Campo: um histérico de lutas

Segundo Caldart (2002), a Educacao
do Campo deve ser compreendida
mediante um olhar voltado as construcdes
elaboradas ao longo dos anos por
movimentos que lutam pela garantia dos
direitos da populacdo do campo. Como
traco marcante, € possivel identificar a luta
constante para que o ensino seja entendido
em dupla acepcédo, no e do campo: “No: o
povo tem direito de ser educado no lugar
onde vive. Do: 0 povo tem direito a uma
educacdo pensada desde seu lugar e com a
sua participacdo, vinculada a cultura e as
suas necessidades humanas e sociais”
(Caldart, 2002, p. 18).

Segundo informacgdes documentadas
pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(Secadi), no caderno temaético sobre a
Educacdo do Campo publicado pelo
Ministério da Educacdo (Brasil, 2007),

desde a colonizagdo do Brasil 0s
trabalhadores rurais foram explorados e
impedidos de acessar as mesmas condicdes
que os conterraneos do meio urbano, 0 que

gerou

um forte preconceito em relacdo aos
povos que vivem e trabalham no
campo, bem como uma enorme
divida social. Ao mesmo tempo, a
suposicdo de que o conhecimento
“universal”, produzido pelo mundo
dito civilizado deveria ser estendido -
ou imposto - a todos, de acordo com
a “capacidade” de cada um, serviu
para escamotear o direito a uma
educacdo contextualizada, promotora
do acesso a cidadania e aos bens
econdmicos e sociais, que respeitasse
0s modos de viver, pensar e produzir
dos diferentes povos do campo. Ao
invés disso, se ofereceu, a uma
pequena parcela da populacgdo rural,
uma educagdo instrumental, reduzida
ao atendimento de necessidades
educacionais elementares e ao
treinamento de mdo de obra (Brasil,
2007, p. 10).

O referido caderno tematico revela
que durante anos a preocupacao
educacional do pais priorizou a elite
brasileira que, frente ao crescimento das
favelas na periferia urbana, percebia a
educacdo rural como meio de conter o
fluxo de migracdo do campo para a cidade.
Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 4.024/61)
afirma esse carater instrumentalista e de
ordenamento social, adotando a Educacdo
Rural como forma de favorecer a

adaptacdo do sujeito ao Sseu meio para,
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assim, manter a populacdo do campo na
zona rural (Brasil, 2007).

Buscando a participacao das camadas
de

educadores, religiosos e de alguns partidos

populares, houve a mobilizacdo
politicos para a organizagdo de um
movimento de educacdo popular que
reivindicava a construcdo de uma educacgéo
voltada as necessidades e particularidades
culturais dos povos do campo. No contexto
de luta pelo fim da ditadura civil-militar, as
organizagOes ligadas a educacdo popular,
ja na década de 1980, incluiam a Educacao
do Campo como tema estratégico para a
redemocratizacdo do pais. As organizacdes
sociais aliam-se a organizagoes
comunitarias do campo, a sindicatos de
trabalhadores rurais, a partidos politicos de
esquerda e a educadores resistentes a
ditadura militar.

Ganham destaque, na luta por um
sistema publico de ensino para o campo, as
acOes educativas do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), do
Movimento de Educacdo de Base (MEB) e
da

Trabalhadores na Agricultura (Contag). Ao

Confederacéo Nacional dos
mesmo tempo, para agregar forca as

mobilizacbes, emergem, inspiradas em
modelos franceses, as Escolas Familias
Agricolas (EFA) e as Casas Familiares
(CFR),

preconizavam uma proposta pedagogica

Rurais instituicoes que

Educar...

para a educacdo no meio rural a partir da
da

possibilitasse aos educandos a diviséo

Pedagogia Alternéncia, que
sistematica do tempo de formacdo entre o
campo e a escola (Brasil, 2007).

No ano de 1988 é promulgada a nova
Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, que reafirma o Estado Democrético
e assegura 0 compromisso da Unido em
promover a educacdo para todos, com
respeito as diferencas culturais e regionais.
Em dezembro de 1996 se estabelece a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei n° 9.394/96), que propde
diretrizes e bases comuns de ensino para
todas as regides, adequando a educacdo as
diferengas regionais e rurais (Brasil, 1996).
Essa Lei é considerada um marco que
insere a Educacdo do Campo na politica
educacional.

As lutas pela democratizacdo do
ensino no meio rural sdo fortemente
protagonizadas pelos militantes da reforma
O

explorado como Educacdo Baésica do

agraria. conceito inicialmente foi

Campo em discussdes nacionais que
partiram das mobilizacGes realizadas pelo
MST. Com o pressuposto de construcdo de
uma escola voltada para a realidade dos
trabalhadores rurais, o referido Movimento
vem, ha décadas, lutando por politicas
publicas em instancias locais, estaduais e
nacionais que correspondam as suas

necessidades.
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Um marco historico representativo
dessa luta pela educacgéo situa-se no ano de
1997, quando o MST em parceria com a
Universidade de Brasilia (UnB), com o
Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia
(Unicef), com a Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco) e com a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB),
organizou o primeiro Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma
Agréria (Enera). Nesse encontro, 0s
debates visavam as experiéncias educativas
do MST, assim, as discussdes pautaram-se
pela construcdo de uma proposta que
atendesse as especificidades dos sujeitos
do campo, ficando explicita, pela
perspectiva  dos participantes, a
insuficiéncia da oferta educacional para
esses povos (Santos, Molina & Jesus,
2010).

O primeiro Enera consolidou um
grupo representativo para tomar frente no
processo de construcdo de um projeto
educacional que considerasse a perspectiva
dos trabalhadores do campo. Herdeiro
desse encontro é criado no ano de 1998 o
Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria (Pronera), que se
constituiu como uma politica publica de
Educagdo do Campo, instituida no &mbito
do Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MDA) e executada a partir do ano de
2001  pelo

Instituto  Nacional de

Colonizacdo e Reforma Agréaria (Incra)
(Santos, Molina & Jesus, 2010).

No ano de 2001 € aprovado pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) o
Parecer n° 36/2001 que, ao se referir a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei 9.394/96), prop6e medidas
de adequacdo dos sistemas da escola a vida
no campo. As condi¢Ges apresentadas
nesse parecer revelam as percepgdes
histéricas que circundam a utilizacdo do
termo Educacdo Rural, deixando explicita
a concepcdo de Educacdo do Campo que,

mesmo

tratada como educagdo rural na
legislacdo  brasileira, tem um
significado que incorpora 0s espagos
da floresta, da pecuaria, das minas e
da agricultura, mas os ultrapassa ao
acolher em si 0s espagos pesqueiros,
caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O
campo, nesse sentido, mais do que
um perimetro ndo-urbano, é um
campo de possibilidades que
dinamizam a ligagdo dos seres
humanos com a prépria producao das
condicbes da existéncia social e com
as realizacBGes da sociedade humana
(Brasil, 2001, p. 01).

Esse parecer provocou a

incorporagdo  de  argumentos  que
contemplam a mudanga do termo
Educacdo Béasica do Campo para Educagéo
do Campo, visto que o direito a educacéo
abrange desde a educagdo infantil até o
ensino superior (Caldart, 2013). No ano de
2003, o Ministério da Educacdo criou,

atraves da Portaria n® 137 de 03 de junho, o
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Grupo Permanente de Trabalho (GPT) de
Educacdo do Campo. O GPT, no ano de
2004, publicou um caderno intitulado
Referéncias para uma Politica Nacional de
Educacdo do Campo, com o objetivo de
expandir as discussdes no ambito politico e
social “com vistas a formulacdo e
implementacdo de politicas de educacéo e
de desenvolvimento sustentavel do campo”
(Brasil, 2004, p. 5).

Em 2004 também é criada, no &mbito
do Ministério da Educacdo, a Secadi',
vinculando uma coordenagdo de Educacao
do Campo. No mesmo ano destaca-se,
ainda, a realizacdo da Il Conferéncia
Nacional por uma Educacdo do Campo,
com o lema “Educacdo do Campo: direito
nosso, dever do Estado!” Caldart (2013)
ressalta que o encontro contou com um
nimero expressivo de participantes das
mais diversas instituicbes e proporcionou
momentos de explanacdo de projetos e a
organizacdo de entidades para integrar a
Articulacdo Nacional por uma Educacao
do Campo.

No ano de 2007, a Secadi/MEC
publicou um caderno tematico que
descreve a trajetéria da Educagdo do
Campo destacando, naquele momento, a
primazia pela inclusdo social e pela
diversidade. Os escritos enfatizam que o
ensino para a populagdo camponesa
deveria abranger as diferengas culturais e

sociais e ndo apenas geogréaficas, um

pensamento que reflete um histérico de
lutas sociais pelos direitos da populagéo
campesina (Brasil, 2007).

Em 2010 é criado o Forum Nacional
de Educacdo do Campo (Fonec), com o
objetivo de exercer

andlise critica constante, severa e
independente acerca de politicas
publicas de Educacdo do Campo;
bem como a correspondente agéo
politica com vistas a implantagdo, a
consolidacdo e, mesmo, a elaboragéo
de proposicdes de politicas publicas
de Educagdo do Campo (Fonec,
2010, p. 1).

No mesmo ano é estabelecido o
Decreto n° 7.352/2010, que dispbe sobre a
politica de Educacdo do Campo e o
Pronera. Efetiva-se, nesse momento, o
comprometimento  da  Unido, em
colaboracdo com os estados e municipios,
com o desenvolvimento de um regime de
ampliacdo e qualificacdo da educacao
basica e superior as populacdes do campo
de acordo com o Plano Nacional de
Educacdo (PNE 2001-2010) (Brasil, 2010).

O Pronera tem o objetivo de
fortalecer a educacdo na reforma agréria,
desenvolvendo projetos educacionais com
metodologias voltadas a populacdo do
campo, tendo como principios a promocao
do desenvolvimento e a ampliagdo das
condi¢Bes democraticas a esses cidaddos
(Santos, Molina & Jesus, 2010). O publico
alvo dos programas € composto por jovens

e adultos dos projetos de assentamentos
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criados pelo Incra. Conforme dados
disponibilizados por essa instituicao", até
maio de 2016 o Pronera contava com
167.648 mil pela

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),

alunos atendidos
9.116 alunos j& formados em nivel médio,
5.347 alunos graduados em nivel superior,
1.765 alunos especialistas em nivel de pos-
graduacdo e 1.527 alunos em Residéncia
Agraria Nacional (Incra, 2016).

A atuacdo do Pronera se efetiva por
meio de parcerias das instituicdes publicas
de ensino, das instituicdes comunitérias
sem fins lucrativos e dos governos
estaduais e municipais com 0s movimentos
sociais e sindicais de trabalhadores e
trabalhadoras rurais. Em decorréncia de
uma dessas parcerias, no ano de 2005 se
consolida a criagdo do Instituto Educar,
uma escola do campo fruto da conquista
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
durante uma caminhada de luta pela
reforma agraria, priorizando as mudancas
estruturais na organizacdo e nas relacGes
sociais no campo.

De acordo com Caldart (2002), a
Educacdo do Campo prioriza a diversidade
humana em suas dimensdes historica,
politica e social, concebendo o sujeito
como protagonista de sua formagdo. A

escola, nessa perspectiva, ¢ objeto central

de constantes reflexdes, tendo os
educadores  papel  fundamental na
formulacdo pedagogica. Conforme o

Educar...

Decreto n® 7.352/10, sdo principios da
Educacéo do Campo:

| - respeito a diversidade do campo
em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econémicos, de
género, geracional e de raca e etnia;

Il -incentivo a formulacdo de
projetos politico-pedagdgicos
especificos para as escolas do campo,
estimulando o desenvolvimento das
unidades escolares como espacos
publicos  de investigacdo e
articulacdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento

social, economicamente justo e
ambientalmente  sustentavel, em
articulacgdo com o mundo do
trabalho;

I11 - desenvolvimento de politicas de
formagdo de profissionais da
educagdo para o0 atendimento da
especificidade das escolas do campo,
considerando-se as condigdes
concretas da producéo e reprodugédo
social da vida no campo;

IV - valorizagdo da identidade da
escola do campo por meio de
projetos pedag6gicos com conteidos
curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizacéo escolar,
incluindo adequagdo do calendério
escolar as fases do ciclo agricola e as
condigOes climaticas;

V - controle social da qualidade da
educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos
movimentos sociais do campo
(Brasil, 2010, s/p).

Uma educagdo que se compromete
com a populagdo do campo empenha-se
em fomentar discussbes sobre aspectos
trabalhistas e aspectos educacionais, cujo
entendimento ndo se restringe ao entorno

de uma qualificacdo para o mercado de

trabalho, mas sim, da preparagdo ampla
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para a vida. O compromisso é pensar 0
trabalho como locus de formagdo humana,
tendo em vista 0 educando em interacao
com as relagBes sociais, culturais e
politicas. Trata-se de construir um
processo de formagdo que ndo esteja em
consonancia apenas com 0s interesses
capitalistas, mas que seja proximo da
realidade  das camadas  populares
trabalhadoras do campo (Menezes & Neto,
2009).

A questdo pedagogica que se coloca
para a Educacdo do Campo tenciona a
recuperacdo do vinculo entre formacéo
humana e producdo material da existéncia
(Caldart, 2013). Nesse sentido, a
intencionalidade educativa enfatiza
padroes de relagbes sociais que néo
excluem os povos do campo, mas que lhes
garante o direito de pensar a pedagogia
partindo das particularidades de seu
contexto. Caldart (2013) salienta que
pensar os vinculos diante de uma realidade
especifica € uma contribuicdo original da
Educacdo do Campo, € analisar a relacédo
“com a produgdo na especificidade da
agricultura camponesa, da agroecologia; o
trabalho coletivo... Vida humana misturada
com terra... Ciéncia, tecnologia, cultura,
arte potencializadas como ferramentas de
superagao da alienag¢ao” (Caldart, 2013, p.
262).

Para a efetivagdo dos principios

pedagdgicos da Educacdo do Campo,

algumas  experiéncias vém  sendo
efetivadas e se constroem percorrendo a
mesma caminhada de luta por uma
educacdo que considere as particularidades
da populagdo camponesa. Destacam-se,
nesse sentido, as seguintes organizagoes:
as escolas localizadas em assentamentos da
reforma agraria, que se pautam nos estudos
do MST, as CFR e as EFA, que seguem 0s
principios europeus da Pedagogia da

Alternancia.

A Pedagogia da Alternancia como uma
modalidade a Educacédo do Campo

As  primeiras  discussfes  da
Alternancia como pratica educativa no
mundo emergiram no ano de 1935, na
regido Sudeste da Franca (Estevam, 2001;
Begnami, 2003; Gimonet, 2007; Sobreira
& Silva, 2014). Nos anos de 1930 a Europa
transitava por um contexto tragico, entre as
duas guerras mundiais, e a Franca, nesse
cenario, buscava sua reconstrucdo diante
das grandes perdas que levaram a
destruicdo social e econdémica do pais. Um
dos setores da economia francesa mais
afetados foi a agricultura que, em
decorréncia  disso, sofreu com O
desinteresse do Estado, vivendo um
periodo de grandes dificuldades. Além
desses problemas, o sistema de educagéo
na Franga estava direcionado aos contextos
urbanos e o ensino para a populagdo rural

se tornava inacessivel. Os individuos que
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desejavam estudar precisavam abandonar
suas casas e, tendo em vista que a
sobrevivéncia das familias dependia da
agricultura, mudar-se para a cidade
significava a perda de uma méo de obra
fundamental (Estevam, 2001).

Begnami (2003) refere que na Franca
pos Primeira Guerra Mundial enfrentava-se
um grave éxodo rural, os jovens que
escolhiam ficar no campo ndo possuiam
formacdo adequada e aqueles que optavam
por estudar deixavam suas propriedades
para morar nas cidades. O sistema
educacional da Franca ndo estava
acolhendo as necessidades do meio rural,
razdo pela qual moradores rurais franceses,
insatisfeitos com essa situagao, se uniram e
iniciaram um movimento em busca de uma
educacdo que considerasse os ideais do
campo.

O agricultor Jean Peyrat foi um dos
pioneiros na luta camponesa na Franca
que, depois de se decepcionar ao ver seu
filho lves abandonar os estudos ao nao se
adaptar a escola urbana optando apenas
pelo trabalho no campo, procura o Padre
Granereau, amigo de movimento social,
para expor suas angustias diante da
situacdo dos povos rurais. Ambos, o0
agricultor e o padre, passam a reunir 0S
povos rurais difundindo uma idealizagéo
de escola alternativa do campo. Os
pioneiros rapidamente ganharam a adesdo

do povo, que se juntou na luta por uma

formacéo integral, humanista e profissional
direcionada ao campo (Begnami, 2003).

O grupo de agricultores franceses
buscava uma educacdo organizada, que
atendesse as especificidades dos jovens,
com vistas a uma formacdo que dialogasse
com os preceitos agricolas fundamentais
para 0 desenvolvimento de sua regido.
Iniciaram com uma experiéncia organizada
pelo Padre Granereau, que cedeu um
espaco da propria paroquia para as aulas e
assumiu a responsabilidade de ser o
primeiro monitor. A experiéncia foi
alcangando resultados significativos, de
modo que alunos, familias e comunidade
assumiram juntos a tarefa de fortalecer
esse processo. No ano de 1937 essa
experiéncia se oficializou e as familias
criaram uma associagdo. Em 1941
adotaram um estatuto independente e
institucionalizaram a primeira Associagédo
Maison Familiale de Lauzun (Casa
Familiar de Lauzun). Os resultados
positivos comecaram a ganhar forca e a se
multiplicar em ambito nacional, passando a
se denominar Maison Familiale Rurale
(Casa Familiar Rural) os lugares dedicados
ao ensino desses povos (Begnami, 2003).

Diante da necessidade de formacéo
dos jovens agricultores, as Maisons
francesas buscavam acdes educativas que
preparassem para uma formagdo geral e
técnica, cujo objetivo maior girava em

torno da transformacdo de sua realidade na
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busca constante de interagdo entre acgdo e
reflexdo. Decorre, a partir desse momento
historico, um longo processo de progressos
e retrocessos, uma caminhada de superacao
que nunca se findou, mas que, baseada em
atender as necessidades do povo rural, se
reconstruiu conforme as exigéncias da
sociedade.

E importante ressaltarmos que a
construcdo pedagdgica da Alternancia nao
se baseou em métodos ou teorias ja
concretizadas, mas, sobretudo pautou-se
nos interesses dos agricultores e foi se
constituindo conforme os resultados das
primeiras experiéncias. Assim, foi um
processo mediante o qual os alunos,
familias e comunidades foram porta-vozes

que

perceberam,  escutaram e  se
conscientizaram dos problemas, das
necessidades. Questionaram-se,
formularam  hipGteses e  tém
enunciado solugdes inventaram,
realizaram, agiram, implementaram,
arriscaram. Uma vez engajada na
acéo, observaram, escutaram,
olharam as praticas. Analisaram,
destacaram 0s componentes do
sistema e os fatores de éxito e de
fracasso extrairam  ideias,
pensamentos, saberes e
conhecimentos para entender
melhor, agir melhor a fim de prestar
um servico educativo, responder as
necessidades, contribuir para o
desenvolvimento das pessoas e do
meio rural (Gimonet, 2007, p. 27).

Dessa forma, a  experiéncia

pedagdgica alternante foi aos poucos

logrando éxitos e se multiplicando pelo
mundo. No caso do Brasil, a Pedagogia da
Alternéncia surgiu no ano de 1969, no
Espirito Santo e, apds essa data, percorreu
um longo caminho até ser reconhecida e
efetivada em  diversas  experiéncias
educativas do campo. Esse primeiro
movimento foi influenciado por um padre
vindo da Italia para atuar em uma regido
ocupada por descendentes italianos, ao
perceber que essa regido poderia se adaptar
a um projeto italiano de seu conhecimento
denominado EFA. Em discussdo com a
comunidade, inauguraram no ano de 1968
a primeira EFA do Brasil, no mesmo ano
em que foi criado o Movimento de
Educacdo Promocional do Espirito Santo
(Mepes), para representar os agricultores
com acOes na area da educacdo, saude e
acao comunitaria. As primeiras
experiéncias educacionais iniciaram, como
ja dito, no ano de 1969 e se expandiram
para outros estados, o que possibilitou a
criacdo da Unido Nacional das Escolas
Familias Agricolas do Brasil (Unefab), que
passou a coordenar as atividades,
defendendo os interesses dos agricultores
(Estevam, 2001).

O sistema adotado pelas EFA
brasileiras manteve 0 regime de
alternancia, caracterizado por uma semana
na escola e uma semana na propriedade,
para os estudantes do ensino fundamental;

e de 15 dias na escola e 15 dias na
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propriedade, para os estudantes do ensino
medio. O principal objetivo das EFA era
de atuar sobre os interesses do homem do
campo e, Vvisto que no momento de sua
consolidagdo o estado do Espirito Santo
passava por uma crise econémica e social,
buscar uma elevacdo cultural, social e
econémica do seu povo (Estevam, 2001).

Nos anos de 1980 surge no Brasil
uma segunda experiéncia, desvinculada das
EFA, que visava a implementacéo das CFR
na regido Nordeste. Esse movimento
contou com influéncia direta das Maisons
francesas que se voltaram primeiramente a
essa regido devido ao momento
educacional que estava vivenciando com o
desenvolvimento de programas realizados
pela Superintendéncia do Desenvolvimento
do Nordeste (Sudene). No Sul do Brasil, o
processo de implantacdo das CFR iniciou
no Parana no ano de 1987 e contou com
um  expressivo apoio do governo
paranaense. A institucionalizacdo do
projeto permitiu sua rapida expansdo aos
outros estados do Sul e culminou na
criagdo da Associacdo Regional das Casas
Familiares Rurais do Sul do Brasil
(Arcafar-Sul), que passou a coordenar 0s
projetos das CFR (Estevam, 2001).

No Rio Grande do Sul, a primeira
experiéncia que adotou a Pedagogia da
Alternancia como proposta metodolégica
ocorreu no norte do estado, mediante a

criagdo da Casa Familiar Rural Santo

Isidoro (CFRSI), que comegou suas
atividades no ano de 2002 no municipio de
Frederico Westphalen. A CFRSI se
constituiu ligada a Associacdo Regional
das Casas Familiares Rurais do Rio Grande
do Sul (Arcafar-RS) que é filiada a
Arcafar-Sul. J4, no ano de 2009 foi criada,
no municipio de Santa Cruz do Sul, a
primeira  EFA no Sul do Brasil,
denominada Escola Familia Agricola de
Santa Cruz do Sul (Efasc). Essa se
constituiu ligada a Associacdo Galcha Pro-
Escolas Familias Agricolas (Agefa) que é
filiada a Unido Nacional das Escolas
Familias Agricolas do Brasil (Unefab) e a
Associacdo Internacional dos Movimentos
Familiares de Formacéo Rural (AIMFR).

Ao0s poucos, as experiéncias em
alternancia foram sendo divulgadas por
todo o pais e ganharam ampla adesdo dos
movimentos sociais que lutavam pelo
direito dos pequenos agricultores, tendo o
MST como um forte precursor na luta pela
educacdo campesina. No processo de sua
construcdo pedagogica constituiram a
chamada Pedagogia do Movimento, que
tem como um de seus pilares de
sustentacdo a Alternancia. Inspirado nas
experiéncias produzidas em escolas do
campo, 0 MST incorpora como preceito
fundamental a integracdo entre escola,
familia, sujeito e comunidade (Kolling,
Vargas & Caldart, 2013).
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A Lei 9.394/96, ao estabelecer as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
aborda, no Artigo 23, a possibilidade de a
educagdo basica se organizar em “S€ries
anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos,
grupos ndo-seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo” (Brasil,
1996, s/p). Mediante respaldo legal,
diversas  experiéncias vém  sendo
vivenciadas no Brasil com base na
Pedagogia da Alternancia. Nelas, busca-se
manter 0s objetivos fundantes da
Alternancia, que visam articular atividades
escolares e préaticas, tendo em vista a
proximidade do aluno com o seu contexto.
No momento, pesquisadores e entidades
sugerem a utilizacdo da terminologia
Centros Familiares de Formacdo por
Alternéncia (CEFFA) ao se referirem as
instituicbes do campo que assumem a
Alterndncia como préaxis pedagdgica
(Teixeira, Bernartt & Trindade, 2008).

Expomos, a seguir, a caracterizacao
da Alterndncia como préatica pedagdgica,
assim como seus pressupostos, organizagao
metodoldgica, finalidades, métodos e
instrumentos educativos. De imediato,
compreende-se que a proposta pedagogica
da Alternancia se elabora a partir do
pressuposto  ideolégico de que a
experiéncia vivida é fundamental na

formagéo dos jovens (Gimonet, 2007). Sua

metodologia se organiza de modo que o
educando passe um periodo de contato
direto com a escola e outro periodo de
contato direto com sua comunidade. Todas
as atividades sdo articuladas atraves de um
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), que
vincula “comunidade e escola, projetos e
curriculo, realidade social e escola”
(Martins, 2008, p. 103). O PPP da escola
do campo é o documento que norteia as
praticas de gestdo e as acdes pedagogicas,
cuja construcdo simboliza a identidade da
escola camponesa.

Como metodologia de organizacdo
escolar, a Pedagogia da Alternancia
articula momentos de ensino entre
atividades  escolares e  atividades
socioprofissionais. Para compreender seus
escolares

objetivos, as  disciplinas

abrangem tematicas  voltadas as
necessidades da sociedade, relacionando a
vida coletiva, 0 meio ambiente, a formacao
profissional, social, politica e econdmica
com disciplinas basicas (Teixeira, Bernartt
& Trindade, 2008). As instituicbes de
ensino que se organizam segundo o regime
da Alterndncia buscam introduzir em seu
curriculo outros saberes que estejam de
acordo com o contexto em que se insere a
escola, os educandos e a comunidade.
Gimonet (2007, p. 28) destaca como
finalidades basicas da Alternincia “a
formacédo integral da pessoa, a educacao e,

de maneira concomitante, a orientacédo e a
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inser¢ao socioprofissional”,
fundamentalmente comprometidas com o
desenvolvimento da comunidade onde esta
inserido o CEFFA. Desse modo, as
praticas pedagogicas se comprometem com
os educandos, oferecendo-lhes subsidios
para gque articulem teoria, técnica e pratica,
com vistas a sua formacdo global,
preparando-0s para O acesso a programas,
empregos ou para prosseguir nos estudos.
Os da

alterndncia pedagdgica se comprometem

principios  norteadores
com a primazia da experiéncia. Segundo
(2007),

percorrer a vida e a escola, articulando-se

Gimonet 0S saberes devem

entre espagos de formacao que ocorrem em
um processo de trés tempos: 1) o meio

familiar e profissional, que permite a

Educar...

socializagéo e a observacgéo; 2) o CEFFA

que possibilita a formalizagdo e
estruturacdo dos saberes tedricos e formais;
e, 3) 0 meio em que serdo aplicados 0s
saberes a partir de experimentacdes. O
autor destaca, conforme demonstra-se na
Figura 1, que esses trés tempos estdo
imbricados e sua sequéncia caracteriza a
unidade de formacdo da Pedagogia da
Alternéncia. Desde a chegada ao CEFFA,
0 educando transita entre os trés tempos,
socializando e investigando no meio
vivencial, formalizando os saberes no
CEFFA e aplicando-os posteriormente,
sendo que esse processo € continuo e tem
como propdsito viabilizar ao educando a
ligacdo e interacdo entre os dois espagos, 0

meio vivencial e o CEFFA.

Figura 1: Sequéncia de alternancia ou unidade de formacdo.

N
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Ceffa

Experiéncia -
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Preparagao
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Vivencial
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Nova Sequéncia

Fonte: Adaptado de Gimonet (2007, p. 30).
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Conforme  demonstra ~ Gimonet
(2007), o primeiro contato do educando
com o CEFFA ocorre em um momento de
preparacdo, no qual ele passa dias
vivenciando as rotinas e adaptando-se a
esse novo meio. A fase preparatdria visa
apresentar aos sujeitos 0s principios, 0s
objetivos e os fundamentos pedagogicos da
alterndncia para que, assim, optem
conscientemente sobre sua permanéncia ou
ndo nesse processo formativo. Além do
mais, a fase preparatéria possibilita uma
aproximagcéo inicial com o CEFFA, dando
inicio a sequéncia de alterndncia entre
momentos no meio vivencial e momentos
no Centro de Formacdo, intercalando-se as
vivéncias com as comunidades e com as
familias. Essas servem, primeiramente,
para investigar e observar os saberes
experienciais que, apos as vivéncias diretas
nos centros de formacdo, permitem a
estruturacdo e a formalizacdo dos saberes
teoricos, serve também para a
concretizacdo pratica desses saberes.
Seguindo  essa  concepcdo, a
articulacdo da teoria com a préatica se
efetiva em espacgos que alternam entre a
escola e a propriedade, comunidade,
assentamento, acampamento ou

movimento social a que o educando se

vincula. As atividades devem primar por
uma formagdo continua de inter-relagdo
entre os trés tempos - familia, instituicdo e
comunidade -, obedecendo a um principio
formativo integral do sujeito. Isso, tendo
em vista a exigéncia profissional, humana
e social. Todos os envolvidos - educandos,
educadores, familias e comunidade -,
tornam-se co-formadores, de modo que,
mediante os principios de cooperacdo e
acdo, o0s saberes sdo partilhados e o
educando tem autonomia na construcao de
sua formacéo (Gimonet, 2007).

Para Gimonet (1998), a perspectiva
da formacdo por Alternancia eleva o
educando ao centro do debate, sendo
considerado como um adulto alternante,
ator de sua prépria formacdo. Conforme
demonstra-se na Figura 2, o autor destaca
seis componentes que estdo em constante
interacdo com o jovem alternante que
busca envolver-se com o lugar de sua
experiéncia, com o0s sistemas de gestdo e
operacdo pedagdgicos, com as acdes de
formacdo do projeto educativo, com todos
0s parceiros dos tempos de formacdo e

com a rede de formadores do conjunto.
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Figura 2: Esquema dos componentes em interacdo na formag&o por Alternancia.
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Fonte: Adaptado de Gimonet (1998, p. 2).

Os métodos e o0s instrumentos
pedagdgicos sdo sistematizados segundo as
condigdes objetivas encontradas em cada
momento enfrentado pelas instituicdes e
conforme cada turma de educandos. Com
vistas ao permanente movimento da
formagdo humana, a metodologia esta em
constante construcdo e faz parte da préatica
dos educandos e educadores envolvidos no
processo da Alternancia. Tais proposicdes
evidenciam que a Pedagogia da
Alternéncia ndo consiste apenas em um
método pedagdgico que alterna Tempo
Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC).
Essa é uma condicdo necessaria para a
efetivacdo desse método, mas nédo a unica.
Sua metodologia de organizagéo enfatiza o
processo de aprendizagem centrado no

educando em acdo e em interagcdo com sua

familia, sua comunidade e a instituicao
formadora.

Os estudos apresentados  por
Gimonet (1998; 2007) destacam a
Pedagogia da Alternancia como um
construto pedagdgico completo,
identificando suas finalidades, objetivos e
instrumentos. Essa arquitetura pedagdgica
é encontrada nos CEFFA, que seguem as
definicbes e propostas do método. No
entanto, atualmente, os principios da
Alternancia como pratica educativa podem
ser encontrados ndo apenas no sentido de
uma pedagogia em si, mas também como
um modelo organizativo em interlocugéo
com outras metodologias.

Sobreira e Silva (2014) destacam que
além das experiéncias encontradas nas
Escolas Familias Agricolas (EFA) e nas

Casas Familiares Rurais (CFR), existe no
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Brasii  uma expansdo de praticas
alternantes, que pode ser percebida em
programas  governamentais como 0
Programa ProJovem Campo — Saberes da
Terra, desenvolvido no ambito do
Ministério da Educacdo e o Programa
Residéncia Agraria, desenvolvido no
ambito do Ministério do Desenvolvimento
Agrério, e, também, em Cursos ligados a
Via Campesina oferecidos pela Fundacao
de Desenvolvimento da Pesquisa (Fundep)
ou pelo Instituto Técnico de Capacitacdo e
Pesquisa da Reforma Agréaria (lterra).
Estas praticas conjugam tempo escola e
tempo comunidade e se consolidam na
interacdo entre teoria e pratica, experiéncia
e reflexéo.

Assim, por ser uma metodologia que
permite 0 acesso e a permanéncia da
populacdo do e no campo, a Pedagogia da
Alterndncia atualmente no Brasil £
assumida pela Educacdo do Campo e esta
inserida em diversos programas e projetos
educacionais, sendo adotada por politicas
setoriais, como as defendidas pelo
Ministério do Desenvolvimento Agrério
(MDA), mediante o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (Pronera).
Além disso, de acordo com Hage et al.
(2011), o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem  Terra (MST) tem
fundamentado suas propostas educacionais
utilizando principios da Pedagogia da

Alternancia, como é o caso das escolas

localizadas em assentamentos da reforma
agraria, que seguem 0s principios
educativos pautados pelo MST.

Apdbs o reconhecimento de algumas
especificidades da  Pedagogia da
Alternéncia, verificando sua construcdo
histdérica e social, prosseguimos o estudo
com vistas a compreender a Alternancia
como uma organizacdo metodoldgica
educativa. Levando em consideracdo que
nosso campo investigativo € uma escola
localizada em um assentamento da reforma
agraria, o Instituto Educar, se faz
necessario identificar como a prética
alternante se efetiva nesse espaco.
Salientamos, todavia, que as préaticas
alternantes, mesmo ndo se solidificando
como uma pedagogia, buscam manter o
objetivo norteador da mesma,
proporcionando, assim, aos povos do
campo, uma educacgdo que condiz com suas
necessidades, possibilitando ao sujeito
estudante um contato direto com o seu

meio.

O Instituto Educar: uma conquista dos
trabalhadores rurais

O processo de constituicdo do
Instituto Educar se efetivou diante de um
contexto histérico de ocupacOes, embates,
lutas e conquistas resultantes dos conflitos
por terra enfrentados por trabalhadores
rurais. O Instituto Educar estd localizado

em um assentamento no norte do estado do
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Rio Grande do Sul, fazendo parte de uma
rota de luta pela terra que se situa proxima
aos municipios de Pontdo, Ronda Alta e
Sarandi.

Segundo Benincad (2016), foi nessa
regido altamente agricola que em 1981
surgiu o acampamento dos “Sem-Terra”,
com mais de 600 familias alojadas ao
longo da estrada, provindas de diversos
municipios da regido, descendentes de
imigrantes europeus e de caboclos. A
regido ficou reconhecida pela expressdo
das lutas de classe, quando 0s povos
atingidos pela acdo dos acampamentos,
“conseguiram operar a transformacgdo de
sua concepcdo de mundo, depositaram sua
fé noutra filosofia de acdo: a filosofia de
transformagdo da atual estrutura social”
(Benincd, 2016, p. 200).

Apbs anos, uma das consequéncias
da luta consciente dos pequenos
agricultores nessa regiao foi a criacdo do
Instituto Educar. Fundado no més de
janeiro de 2005, esse educandario se
estabeleceu mediante uma parceria com o
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS-
Campus Sertdo) e o Pronera, e vem
atuando h& mais de dez anos na formacéo
de jovens e adultos que pertencem a
acampamentos, assentamentos,
reassentamentos e movimentos sociais de

diversas partes do pais.

Segundo consta no PPP (Instituto
Educar, 2012), o |Instituto Educar se
compromete com a formacédo profissional
do homem do campo, com a preservacao

do meio ambiente e com 0

desenvolvimento sustentavel dos

assentamentos, pautando-se nos seguintes

objetivos:

a) Promover a acdo de capacitagéo de
agricultores assentados e acampados
nas areas de Reforma Agréria e de
pequenos agricultores, nas mais
diversas é&reas do conhecimento
técnico-cientifico.

b) Propiciar o acesso a escolarizacdo
em todos os niveis, elevando o grau
de escolarizagdo dos povos do
campo.

c) Estimular desenvolvimento rural e
a melhoria de vida do homem e da
mulher do campo, da infancia a
velhice e de suas comunidades.

d) Atuar na defesa, prevencdo e
conservacdo do meio ambiente,
incentivar a agroecologia e promover
a visdo sistémica da producdo e o
desenvolvimento sustentavel.

e) Apoiar iniciativas relacionadas
com a promocao da reforma Agraria,
de um projeto popular de
desenvolvimento do campo de um
modelo de agricultura que garanta a
soberania alimentar e a vida do povo
no e do campo.

f)  Formar  agricultores, com
especializacdo técnica em
agroecologia, que contribuam para a
organizagéo de base dos
trabalhadores e a ampliagdo de um
novo modelo de agricultura de
desenvolvimento para 0 campo
brasileiro, em vista da manutengéo
do homem e mulher do campo e sua
qualidade de vida (Instituto Educar,
2012, p. 8).
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O Instituto  Educar  oferece
atualmente dois cursos, sendo um de nivel
médio, o Curso Técnico em Agropecudaria
com Enfase em Agroecologia Integrado ao
Ensino Médio, em parceria com o IFRS,
campus Sertdo e com o Pronera, e outro,
em nivel pds-médio, o Curso Superior em
Agronomia com Enfase em Agroecologia,
em parceria com a Universidade Federal da
Fronteira Sul e o Pronera.

@] Instituto Educar segue
metodologias especificas que podem ser
articuladas de acordo com as demandas
locais, procurando sintonizar as praticas
pedagdgicas com 0s movimentos sociais
representados pelos educandos e suas
familias. Por isso, descrever sua
metodologia pautando-se apenas em uma
forma peculiar de pedagogia se torna
inviavel, devido as diversas articulacdes
existentes para mobilizar uma formacéo
participativa, de acordo com as
especificidades de cada sujeito que passa
por esse ambiente.

Tendo em vista que o método
pedagbgico do Instituto ndo €
dogmatizado, pois continua em permanente
mudanga seguindo as transicbes de
pessoal, politicas e sociais, estabelecemos
um vinculo com a equipe pedagdgica e de
coordenacdo que nos apoiou para a
descricdo da metodologia que se constitui,
neste momento, como guia das praticas

pedagdgicas estabelecidas.

Segundo os colaboradores com quem
travamos esse dialogo inicial, o Instituto
Educar foi uma  conquista  dos
trabalhadores rurais que buscavam uma
educacdo digna a seus povos. Como um
feito recente, que completou apenas doze
anos em 2017, as diretrizes organizativas
do Instituto Educar se apoiaram em
experiéncias de outras escolas ja
estabelecidas ha mais tempo, que
demonstravam frutos significativos nos
assentamentos. Segundo a manifestacédo de
um colaborador, todos o0s sujeitos
envolvidos com o Instituto Educar s&o
multiplicadores capazes de contribuir com
0 processo de formacdo dos membros do
coletivo. Ainda, destaca que as acOes
realizadas nesse contexto séo avaliadas em
reunioes semanais, sendo que
quinzenalmente ocorre 0 que denominam
leitura do processo, que sdo encontros de
coordenadores pedagdgicos e de turma,
organizados para refletir sobre o0s
processos metodologicos realizados no
Instituto Educar.

A insercdo exploratéria no campo
investigado nos  proporcionou  uma
percepcdo  sobre as  singularidades
educativas propostas pelo Instituto Educar.
Constatamos, de fato, que as metodologias
adotadas na instituicdo ndo sdo copias de
manuais e, tampouco estdo fielmente
descritas em livros e periodicos. O Instituto

Educar se organiza em instancias
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representativas, como uma  forma
estratégica de manter a dindmica e o
funcionamento da Escola. Educandos,
educadores, funcionarios e todos que
convivem nesse ambiente s&o inseridos em
algum nucleo, respondem e se articulam
nessa coletividade. A coletividade primaria
¢ denominada de Nucleo de Base (NB),
que assume a fungdo de “ser a instancia de
base do processo de gestdo (da escola e do
MST), fazer a formacdo politico-
ideologica, implementar as tarefas
determinadas pelas coletividades maiores”
(Iterra, 2004, p. 46). A divisdo dos nucleos
busca integrar todos os educandos, para
isso sdo cumpridos alguns critérios como:
cada NB deve contar com a participacao de
uma representatividade feminina; 0s
educandos oriundos da mesma localidade
sdo distribuidos em diferentes nucleos; os
educandos de um mesmo movimento S&o
divididos para que cada nucleo conte com
uma representatividade quando possivel.

O Instituto Educar defende uma
metodologia pensada pela coletividade, por
acreditar em uma educacdo para todos e
todas, uma educacdo das pessoas inseridas
em um conjunto maior. Os processos
educativos do Instituto Educar sdo
realizados pelos sujeitos que fazem parte
desse coletivo. Nesse contexto, a
organizagdo ocorre mediante um regime de
alternancia, no qual cada turma percorre

um ritmo intercalando periodos entre TE,

de permanéncia e maior influéncia da
escola e TC, de permanéncia e maior
influéncia da comunidade.

O TE ocorre no Instituto Educar e
constitui-se de momentos em que os alunos
tém aulas préticas e teoricas, oficinas,
atividades de campo, capacitacfes
técnicas, dentre outras ocupagbes. A
recorréncia dos dias € determinada
conforme cada turma, normalmente, sdo 90
dias consecutivos em que os alunos
vivenciam diariamente processos coletivos
de ensino. Nesse periodo os alunos ficam
alojados na escola, divididos em quartos
femininos e masculinos e assumem total
responsabilidade pela organizacdo do
ambiente. As atividades sdo mantidas
diante de uma disciplina organizativa em
que cada educando fica responsavel, junto
com o seu coletivo, por manter a ordem de
determinado setor.

Durante o TE, os horérios séo
definidos semanalmente, podendo ocorrer
aula nos trés turnos e também nos finais de
semana. Ndo ha uma carga diaria pré-
estabelecida, os dias se efetivam no
decorrer de tempos educativos, que Ssao
momentos onde os alunos se dedicam a
determinadas  tarefas. Os  tempos
educativos visam a organizagao e a auto-
organizacdo dos educandos, como forma
de alcancar os objetivos almejados.
Podemos descrever 0s seguintes tempos

para esse periodo: tempo aula, tempo
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trabalho, tempo formatura (para turmas
finalistas), tempo oficina, tempo leitura,
tempo estudo, tempo cultura, tempo
noticias, tempo reflexdo escrita, tempo
educacdo fisica, tempo nucleo de base
(NB), tempo verificacdo de leitura (VL)
(Iterra, 2004).

Normalmente, o dia inicia com o
café da manha as 6h30min, sendo que até
as 7h30min deve ocorrer a limpeza do
refeitério, a organizacdo dos quartos e a
higiene pessoal. As 7h40min comeca a
motivagdo, momento no qual todos os
alunos se encontram para iniciar o dia
cantando o hino do MST, com palavras de
ordem e com a mistica, em que alguns
alunos (cada dia um grupo diferente) ficam
responsaveis por realizar uma reflex&o,
podendo ser sobre questBes politicas,
sociais ou culturais atuais, em memoria a
grandes personagens, ou de alerta a
situaces de indisciplina. Também nesse
momento sdo referidos em voz alta os
acontecimentos do dia anterior e as
principais noticias. As aulas iniciam as 8h
e se estendem até as 12h, retornando das
14h as 17h, com intervalos para almogo e
lanches. Podem ser intercalados com o
tempo aula, tempos educativos de leitura,
oficina e estudo.

Como uma continuidade do TE
ocorre 0 TC, periodo em que os alunos
retornam aos seus assentamentos ou aos

seus movimentos para nao se distanciar

Educar...

Da
mesma forma que o TE, o TC ocorre em

dos vinculos com a comunidade.

um periodo consecutivo, normalmente de
90 dias,

experimentar,

em que o educando Vvai

socializar, pesquisar e
exercitar a lideranca. Em cada TC o
Instituto  Educar orienta  atividades
especificas a serem realizadas, que visam
dar continuidade ao processo formativo de
cada educando. Os tempos educativos no
TC dividem-se em: tempo trabalho, tempo
leitura e estudo, tempo formatura, tempo
NB, tempo reflexdo escrita, tempo noticias
e tempo cultura. Nesse momento as
maiores influéncias sdo dos familiares e
dos movimentos sociais.

O Instituto Educar estabelece, para
cada “situagoes  de

etapa, algumas

aprendizagem” a serem desenvolvidas no
do

possibilidades,

decorrer Ccurso, sdo outras

alem  dos  tempos
educativos, que devem ser organizadas,
planejadas e preparadas em conjunto. Séo
consideradas situacdes de aprendizagem:
seminario de critica e autocritica, trabalho
voluntario, contribuicdo ao Instituto,
participacdo em eventos, viagens de estudo
ou visitas educativas, semana dos
classicos, seminarios, mostra cultural. As
situacOes de aprendizagem contemplam os
objetivos e as demandas de cada turma, e
se efetivam ao cumprir uma
intencionalidade pedagdgica que leve em

conta o processo educativo em andamento.
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Diante do exposto, podemos
perceber que o principio educativo do
Instituto Educar compreende o educando
COmMO um sujeito que protagoniza o seu
processo formativo. A alternédncia, os
tempos educativos e as situagbes de
aprendizagem, atuam como  pilares
metodoldgicos que contribuem para que o
educando exerca esse protagonismo em

seus processos de aprendizagem.

Considerac0es Finais

Com base na investigacdo tedrica
realizada, identificamos que a Educacéo do
Campo se efetiva mediante lutas sociais
que buscam os direitos da populacdo do
campo e se consolida como uma educacao
que prioriza a diversidade humana em suas
dimens@es historica, politica e social ao
conceber 0 sujeito como protagonista
principal de sua formacdo. A Pedagogia da
Alternancia, por sua vez, se estrutura a
partir das necessidades dos agricultores
como uma pratica educativa que busca
atender as peculiaridades e demandas do
povo rural. Atualmente, a Pedagogia da
Alternancia é uma modalidade a Educacéo
do Campo e pode ser utilizada como uma
pedagogia em si ou como uma forma de
organizacdo metodologica.

Em nossa insercdo exploratoria
constatamos que no Instituto Educar ha

uma organizacdo metodologica alternante,

gue segue 0 regime da alternéncia entre
Tempo Escola e Tempo Comunidade e que
prioriza a educacdo das pessoas inseridas
em uma coletividade. Os processos
educativos do Instituto Educar séo
realizados pelos sujeitos que ali vivenciam
e seguem o principio que compreende 0
educando como um sujeito que protagoniza
0 seu processo formativo.

O Instituto Educar — assim como a
Educacdo do Campo - se constituiu
historicamente mediante lutas sociais que
priorizavam o0s direitos da populagdo do
campo e, por esse motivo, pauta uma
formacdo voltada as dimensdes histdrica,
politica e social, na qual o sujeito é visto
como o protagonista de sua formacdo.
Nesse sentido, a Alternancia é utilizada
como uma forma de organizacdo
metodoldgica visando a experiéncia vivida
que articula teoria e pratica, escola e
comunidade, possibilitando que os jovens
mantenham o vinculo com o campo e,
fundamentalmente, apliqguem seus
conhecimentos  tedricos em  suas
propriedades.

Reconhecemos que esse cenario de
Educacdo do Campo, com enfoque para a
organizacdo metodoldgica alternante, tal
como é desenvolvida no Instituto Educar,
garante aos povos do campo 0S Seus
direitos de vivenciar processos educativos
a partir das particularidades de sua cultura.

Mesmo que a pratica alternante vivenciada
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nesse espaco ndo se constitua como uma
pedagogia em si, mantém o objetivo
norteador da mesma proporcionando,
assim, aos povos do campo, uma educacao
que condiz com suas necessidades,
possibilitando ao estudante um contato

direto com o seu meio.

Referéncias

Begnami, J. B. (2003). Formacéao
pedagbgica de monitores das Escolas
Familias Agricolas e alternancias: um
estudo dos processos formativos de cinco
professores (Dissertagdo de Mestrado).
Universidade Nova de Lisboa e Université
Francois Rabelais de Tours-Franca, Minas
Gerais.

Benincd, E. (2016). Conflito Religioso e
Praxis: o conflito religioso na acéo
politica dos acampamentos de
Encruzilhada Natalino e da Fazenda
Annoni. Passo Fundo, RS: Editora IFIBE.

Brasil. (1996). Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n® 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996. Brasilia, DF:
MEC/Conselho Nacional de Educacéo.

Brasil. (2001). Ministério da Educagdo.
Conselho Nacional de Educacdo. Parecer
n° 36, de 4 de dezembro de 2001. Dispde
sobre Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo.
Recuperado de:
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/
mn_parecer_36_de 04 de_dezembro_de

2001.pdf

Brasil. (2004). Grupo de Trabalho de
Educacdo do Campo. Referéncias para
uma politica nacional de educagdo do
campo: caderno de subsidios. Brasilia, DF.

Brasil. (2007). Secretaria da Educagéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.
Cadernos SENAD/MEC. Educacdo do
campo: diferencas mudando paradigmas.
Brasilia, DF. Recuperado de:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf
/educacaocampo.pdf

Brasil. (2010). Decreto n. 7.352/10, de 04
de novembro de 2010. Dispbe sobre a
politica de educacdo do campo e o
Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria — Pronera. Brasilia, DF.
Recuperado de:
http://portal.mec.gov.br/docman/marco-
2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-
novembro-de-2010/file

Caldart, R. S. (2002). Por uma educacao do
campo: tragos de uma identidade em
construcdo. In Kolling, J. E., Cerioli, P. R.,
& Caldart, R. S. (Orgs.). Educacéo do
campo: identidade e politicas publicas (pp.
18-25). Brasilia, DF.

Caldart, R. S. (2013). Educagéo do campo.
In Caldart, R. S. et al. (Org.). Dicionario
da educacéo do campo (pp. 257-265). Rio
de Janeiro, RJ/S& Paulo, SP: Escola
Politécnica de Salde Joaquim Venancio,
Expressdo Popular.

Estevam, D. O. (2001). Casa familiar
rural: a formagéo com base na pedagogia
da alterndncia em Santa Catarina
(Dissertacdo de Mestrado). Universidade
Federal de Santa Catarina, Santa Catarina.

FONEC. (2010). Férum Nacional de
Educacdo do Campo. Carta de criacdo do
Forum Nacional de Educagéo do Campo.
Brasilia, DF.

Gimonet, J. C. (1998). A alternancia na
formacdo: método pedagOgico ou novo
sistema educativo? A experiéncia das
Casas Familiares Rurais. In Demol, J., &
Pilon, J.  (Orgs.). Alternance,
developpement personnel et local (pp. 51-
66) Paris: L’Harmattan.

| Rev. Bras. Educ. Camp. | Tocantinépolis | v.3 | n.1 [ p.287-312 | jan./abr. | 2018 [ ISSN:2525-4863 |

310


http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/mn_parecer_36_de_04_de_dezembro_de_2001.pdf
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/mn_parecer_36_de_04_de_dezembro_de_2001.pdf
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/mn_parecer_36_de_04_de_dezembro_de_2001.pdf
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaocampo.pdf
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaocampo.pdf
http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file
http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file
http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file

Bonavigo, L., & Caimi, F. E. (2018). A Pedagogia da Alterndncia no contexto da Educacio do Campo: a experiéncia do Instituto

Gimonet, J. C. (2007). Praticar e
compreender a pedagogia da alternancia
dos CEFFAs. Petropolis, RJ: Vozes.

Hage, S. M., Cordeiro, G. N. K., & Reis,
N. S. (2011). Pedagogia da Alternancia e
seus desafios para assegurar a formacao
humana dos sujeitos e a sustentabilidade
do campo. Em Aberto, 24(85), 115-125.
Recuperado de:
http://emaberto.inep.gov.br/index.php/ema
berto/article/view/2489

INCRA. (2016). Homepage. Recuperado
de:
http://www.incra.gov.br/educacao pronera

Instituto  Educar.  (2012).  Projeto
pedagégico do curso técnico em
agropecuaria integrado ao ensino medio-
Polo Pontéo. IFRS: Sertéo.

ITERRA. (2004). Instituto de Educagdo
Josué de Castro. Método pedagdgico.
Verandpolis, RS.

Kolling, E. J., Vargas, M. C., & Caldart, R.
S. (2013). MST e Educacdo. In Caldart, R.
S. et al. (Orgs.). Dicionério da educacao
do campo (pp. 500-507). Rio de Janeiro,
RJ/Sdo Paulo, SP: Escola Politécnica de
Salde Joaquim Venancio, Expressao
Popular.

Martins, F. J. (2008). Organizacdo do
trabalho pedagdgico e Educacdo do
Campo. Revista Educacédo, 33(1), 93-106.
Recuperado

de: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/
article/view/21/pdf

Menezes Neto, A. J. (2009). Formacao de
professores para a educacdo do campo:
projetos sociais em disputa. In Martins, A.,
& Rocha, M. (Orgs.). Educacao do campo:
desafios para a formacdo de professores
(pp. 25-38). Belo Horizonte, MG:
Auténtica.

Santos, C. A., Molina, M. C., & Jesus, S.
(Orgs.). (2010). Memoria e histéria do
Pronera: contribuicbes para a educacao
do campo no Brasil. Brasilia, DF:
Ministério do Desenvolvimento Agrario.

Sobreira, M., & Silva, L. (2014). Vida e
construcdo do conhecimento na pedagogia
da alternancia. Revista Eletronica de
Educacéo, 8(2), 212-2217. DOl:
http://dx.doi.org/10.14244/19827199915

Teixeira, E., Bernartt, M., & Trindade, G.
(2008). Estudos sobre a pedagogia da
alternancia no Brasil: revisdo de literatura
e perspectivas para a pesquisa. Educacao e
Pesquisa, 34(2), 227-242. Recuperado de:
http://www.scielo.br/pdf/ep/v34n2/02.pdf

' No ano de 2016, em razdo de uma reestruturacéo
ministerial, a Secadi foi extinta, causando
desconforto a comunidade que defende a
representatividade da mesma na educacdo de
direitos humanos, no ambito da cidadania, incluséo
e combate as desigualdades.

" Esses dados estdo disponiveis publicamente no
site do Incra, no item Pronera — Educacdo.
Disponivel em:
<http://www.incra.gov.br/educacao_pronera>.
Acesso em 12 mai. 2016.

Recebido em: 02/02/2018
Aprovado em: 23/02/2018
Publicado em: 24/04/2018

| Rev. Bras. Educ. Camp. | Tocantinépolis | v.3 | n.1 [ p.287-312 | jan./abr. | 2018 [ ISSN:2525-4863 |

311


http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/view/2489
http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/view/2489
http://www.incra.gov.br/educacao_pronera
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/21/pdf
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/21/pdf
http://dx.doi.org/10.14244/19827199915
http://www.scielo.br/pdf/ep/v34n2/02.pdf

Bonavigo, L., & Caimi, F. E. (2018). A Pedagogia da Alterndncia no contexto da Educacio do Campo: a experiéncia do Instituto

Educar...

Como citar este artigo / How to cite this article /
Como citar este articulo:

APA:

Bonavigo, L., & Caimi, F. E. (2018). A Pedagogia da
Alternancia no contexto da Educa¢do do Campo: a
experiéncia do Instituto Educar. Rev. Bras. Edue.
Camp., 3(1), 287-312.

ABNT:

BONAVIGO, L.; CAIMI, F. E. A Pedagogia da
Alternancia no contexto da Educa¢do do Campo: a
experiencia do Instituto Educar. Rev. Bras. Educ.
Camp., Tocantinépolis, v. 3, n. 1, p. 287-312, 2018.

ORCID

Luana Bonavigo
http://orcid.org/0000-0002-3323-1708

Flavia Eloisa Caimi
http://orcid.org/0000-0001-5509-6060

Declaramos que as autoras Luana Bonavigo e
Flavia Eloisa Caimi foram responsaveis pela
elaboracdo, andlise e interpretacdo dos dados, pela
escrita e revisdo do contelldo do manuscrito. As
autoras também foram responsaveis pela aprovacéo
da versao final a ser publicada.

| Rev. Bras. Educ. Camp. | Tocantinépolis | v.3 [ n.1 | p.287-312 | jan./abr. |

2018

| ISSN: 2525-4863 |

312


http://orcid.org/0000-0002-3323-1708
http://orcid.org/0000-0001-5509-6060

