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Resumo: Os estudos sobre letramento no Brasil, consolidados a partir da década de 1980, pdem
em discussdo que ndo basta adquirir a tecnologia do ler e escrever, sendo necessario envolver-se
nas praticas sociais de leitura e escrita, com habilidades e competéncias especificas. Desse modo,
0 letramento passa a assumir uma dimensdo ideoldgica, ndo podendo ser considerado neutro.
Assim, este artigo fundamenta-se na distin¢do tedrica entre 0 "modelo autbnomo" de letramento,
que concebe a escrita como uma habilidade neutra e técnica, e 0 "modelo ideoldgico”, que a
entende como uma prética social indissocidvel dos contextos culturais e das relacdes de poder. A
partir desse aporte tedrico, ancorado nas contribuicGes de Street (2014), Kleiman (1995) e Soares
(2009), o objetivo deste trabalho é investigar o modelo de letramento subjacente ao Manual do
Alfabetizador do MOBRAL. Por meio de uma discussao teorica sobre os estudos do letramento e
analise documental de natureza qualitativa, examina-se as orientacdes pedagogicas para 0
trabalho com a leitura e escrita propostas pelo material didatico destinado ao alfabetizador. Os
resultados indicam que o modelo autbnomo de letramento fundamentou o programa de
alfabetizacao funcional do governo militar. Conclui-se que os aspectos cognitivos do aprendizado
da escrita, alcangcados pelo modelo autbnomo de letramento, ndo devem ser negados, mas
compreendidos em relacdo as estruturas culturais e de poder que o contexto de aprendizagem
representa.

Palavras-chave: letramento; modelo autbnomo; modelo ideoldgico; MOBRAL; praticas sociais.
Abstract: Studies on literacy in Brazil, consolidated since the 1980s, argue that acquiring the

technology of reading and writing alone is insufficient; individuals must also engage in socially
situated reading and writing practices involving specific skills and competencies. From this
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perspective, literacy assumes an ideological dimension and cannot be regarded neutral.
Accordingly, this article draws on the theoretical distinction between the autonomous model of
literacy, which conceives writing as a neutral and technical skill, and the ideological model of
literacy, which understands it as a social practice inseparable from cultural contexts and power
relations. Based on this theoretical framework and drawing on the work of Street (2014), Kleiman
(1995), and Soares (2009), the aim of this study is to investigate the literacy model underlying the
MOBRAL Literacy Teacher's Manual. The study combines a theoretical discussion of literacy
studies with a qualitative documentary analysis to examine the pedagogical guidelines for reading
and writing instruction proposed in the instructional materials designed for literacy teachers. The
results indicate that the autonomous model of literacy underpinned the military government's
functional literacy program. It is concluded that the cognitive aspects of learning to write,
emphasized by the autonomous model of literacy, should not be disregarded, but rather
understood in relation to the cultural and power structures that shape the learning context®.

Keywords: literacy; autonomous model of literacy; ideological model of literacy; MOBRAL,;
literacy practices.
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Introdugdo*

Os estudos sobre letramento no Brasil tém se desenvolvido de forma
significativa desde a década de 1980, momento em que o termo passou a ser utilizado de
maneira mais ampla para refletir sobre as praticas sociais de leitura e escrita, indo além
do ato de alfabetizar. A partir desse periodo, diferentes concepgdes de letramento
emergiram, destacando-se aquelas que ressaltam a dimenséo social, cultural e ideoldgica
do uso da escrita, além do aspecto técnico e individual.

Nesse sentido, contribui¢bes de Kleiman (1995), Tfouni (1988 [2006]), Soares
(2009), Street (2014), entre outros pesquisadores, ampliaram o entendimento de que o
letramento ndo se reduz ao dominio do codigo, mas envolve préaticas sociais, relagdes de
poder e contextos culturais especificos. Assim, o conceito de letramento passou a ser
entendido como uma prética social, carregada de significados e implicacdes ideologicas.

No cenario brasileiro, o desenvolvimento dessas reflexfes sobre o letramento
ocorreu em um contexto marcado por profundas desigualdades sociais e pela notavel
presenca do analfabetismo. Cabe destacar que anos antes do debate sobre o letramento

ganhar maior repercusséo, surgiu 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL),

3 A revisdo do abstract foi realizada com a ajuda de ferramentas de inteligéncia artificial generativa.

4 O presente estudo foi elaborado no contexto das atividades desenvolvidas na disciplina Tépicos de
Letramento, vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Linguagem e Ensino da Universidade Federal
de Campina Grande (PPGLE/UFCG).
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criado na década de 1960 pelo governo militar. Tratava-se de uma politica pablica voltada
a erradicacdo do analfabetismo, com foco na alfabetizacdo funcional de adultos e
adolescentes, tendo como objetivo promover a insercdo social e econdmica de uma
parcela da populagdo mais vulneravel.

Criado pela Lei n°® 5.379, de 15 de dezembro de 1967, o MOBRAL buscava
oferecer aos “analfabetos” orientacdes e experiéncias, tornando-os mais produtivos,
conscientes e responsaveis. Para isso, o0 movimento oferecia educacdo com foco na
alfabetizacéo e no letramento, visando uma populagédo capaz de ler e escrever, de tomar
decisbes em niveis mais amplos e mais complexos, de solucionar problemas ligados ao
trabalho e a vida diaria, além de ter acesso mais facil e direto as informacGes (Brasil,
1982). Para essa empreitada, a Fundacdo do MOBRAL se encarregava da producdo e
distribuicdo dos materiais didaticos e paradidaticos para alfabetizadores e alunos, de
modo a atender tal proposta.

Isto posto, torna-se relevante pontuar que, segundo Borges Neto e Santos (2025),
houve mudanca na concepcdo de educagdo e de mundo na politica educacional, com o
advento do governo militar, e que essa mudanca era refletida claramente nos pressupostos
norteadores para a elaboracdo do conjunto basico dos materiais didaticos do MOBRAL.

Diante disso, surge a questdo que norteia este estudo: que modelo de letramento
subjaz as orientacdes do Manual do Alfabetizador do MOBRAL? Procurar respostas para
essa pergunta é fundamental para a compreensdo de como o trabalho de leitura e escrita
é influenciado pelo Manual. Assim, para responder a esse questionamento, este trabalho
tem como objetivo geral investigar o modelo de letramento subjacente ao Manual do
Alfabetizador do MOBRAL. Como objetivos especificos, busca-se: a) analisar o processo
de alfabetizacdo adotado pelo Manual; b) identificar o modelo de letramento presente nas
orientagdes incumbidas ao alfabetizador; e c) discutir implicacbes do modelo de
letramento amparado pelo Manual, considerando seu impacto na formacéo do individuo.

Dessa forma, o estudo justifica-se por oferecer subsidios para a reflexdo critica
sobre modelos de letramento que historicamente orientaram politicas publicas no Brasil
e gue ainda podem influenciar o cenario educacional brasileiro. Esses modelos, muitas
vezes, concebem a leitura e a escrita apenas como habilidades técnicas, desconsiderando
suas dimensdes sociais, culturais e ideoldgicas.

Finalmente, é necessario informar que este texto esta estruturado em cinco
partes. Na primeira, contextualiza-se 0 surgimento e a trajetéria do MOBRAL no

panorama politico e educacional brasileiro. Em seguida, € apresentada uma reviséo
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teorica sobre os estudos do letramento no Brasil, destacando as principais concepcdes e
modelos. A terceira parte contempla a metodologia utilizada na pesquisa, com enfoque
na analise documental do Manual. A quarta se¢do apresenta o resultado da anélise dos
dados, discutindo o modelo de letramento e praticas pedagogicas do Manual,
relacionando-os as abordagens teoricas. Por fim, as consideragdes finais sintetizam as

principais reflexdes deste trabalho.

1. O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL)

Entre o final de 1963 e o inicio de 1964, o cenario politico brasileiro foi marcado
por constantes ameacas de golpes e contragolpes, com forte mobilizacdo de grupos
politicos, militares e conservadores (Germano, 2011). Nesse cenério, em 1° de margo de
1964, ocorreu o golpe contra o presidente Jodo Goulart, liderado por setores influentes e
insatisfeitos com os rumos do governo, resultando na instalacdo de um regime ditatorial
que se estenderia até 1985.

Com a instauracdo da ditadura militar, segundo Borges Neto e Santos (2025),
todos os setores da sociedade passaram a ficar sob o controle dos grupos que assumiram
o0 poder, incluindo, naturalmente, a area da educacdo. Para Paiva (1973), a alfabetizacdo
de adultos, juntamente com a organizacéo das politicas para as massas, iniciada em 1960,
representava uma ameaca aos grupos de direita, um risco a estabilidade do regime e a
preservagdo da ordem capitalista, além de “[...] provocar uma rea¢do popular importante
a qualquer tentativa mais tardia de golpes das forcas conservadoras” (Paiva, 1973, p. 259).
Consequentemente, 0s projetos de educacdo popular, que estavam em andamento, foram
proibidos, substituidos por uma politica educacional contraria aos principios de uma
educacdo emancipadora.

Assim, surge o0 MOBRAL como uma iniciativa do governo militar, criada
principalmente para se contrapor ao Programa Nacional de Alfabetizacdo do governo de
Jodo Goulart, lancado em janeiro de 1964 e coordenado por Paulo Freire, mesmo
utilizando metodos de ensino semelhantes (Borges Neto; Santos, 2025).

Criado pela Lei n. 5.379, de 15 de dezembro de 1967 (Brasil, 1967), e vinculado
ao Ministério da Educacdo e Cultura, 0o MOBRAL tinha como missao implementar o
Plano de Alfabetizacdo Funcional e a Educacao Continuada para Adolescentes e Adultos,

entre outros projetos que visavam diversificar as abordagens de ensino e inclusédo social.
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Tinha como foco a alfabetizacdo de pessoas com 15 anos ou mais que ndo soubessem ler
e escrever.

Conforme Manual do Alfabetizador (Brasil, 1982), o intuito do movimento era o
de oferecer, a populacdo carente, orientacGes e experiéncias, tornando-a mais produtiva,
consciente e responsavel, concebendo, portanto, o letramento como um meio de
desenvolvimento pessoal e social. Alem disso, destaca-se a entdo alfabetizacdo chamada
funcional, pois o aluno nédo deveria se limitar apenas a aprender a tecnologia do ler e
escrever, mas também a descobrir fungfes da escrita e 0 seu papel, no tempo e no espago
em que Vvive, 0 que, a principio poderia apontar para préaticas de letramento em seu modelo
ideoldgico.

Ademais, segundo o Manual do Alfabetizador (Brasil, 1982, p. 6), a alfabetizacéo
funcional era o primeiro passo para se alcangar os objetivos do MOBRAL, levando a

pessoa humana:

a aquisicdo de um vocabulério que permita um aumento de conhecimentos, a
compreensdo de orientacdes e ordens transmitidas por escrito e oralmente; a
expressdo clara de idéias; a comunicacdo escrita ou oral; a redagdo de cartas,
telegramas, requerimentos, etc.; ao desenvolvimento do raciocinio; a criagdo de
habitos de trabalho; ao desenvolvimento da criatividade, visando, entre outros,
ao aproveitamento de todos os recursos disponiveis a fim de melhorar as
condic¢Bes de vida; ao conhecimento de seus direitos e deveres; a organizagao
para cumprir os deveres e requerer os direitos de acordo com a Lei; a0 empenho
na conservacdo da sadde; na melhoria das condi¢Bes de higiene pessoal, da
familia e da comunidade; a compreensao da responsabilidade de cada um na
manutenc¢do e melhoria das condi¢des de limpeza e dos bens e servicos pablicos
da comunidade; a descoberta das formas de vida e bem estar social dos grupos
que participam do DESENVOLVIMENTO e a motivacdo para ser um
CONSTRUTOR e BENEFICIARIO desse desenvolvimento.

E importante ressaltar que o periodo p6s-1964 foi marcado por um forte preconceito
e estigma contra os analfabetos, devido a uma visdo economicista da educacéo, ao uso da
educacdo como instrumento de sedimentacdo do poder politico e das estruturas
socioecondmicas (Paiva, 2015). Destarte, juntamente com o modelo economicista de
educacdo, aumentava o preconceito contra 0s analfabetos, manifestado no discurso do
entdo Ministro Muniz de Aragdo em 1966, bem como por outros tecnocratas do governo
militar, que afirmavam que os analfabetos eram cidadaos incultos, ignorantes, perigosos
e incapazes intelectualmente de contribuir para a comunidade e o pais. Essa postura
refletia uma tentativa de responsabilizar os marginalizados pelo atraso e pelos obstaculos

ao desenvolvimento e progresso do pais (Paiva, 1973).
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A seguir, um exemplo de cartaz para divulgacdo do MOBRAL.

Figura 1 — Cartaz do MOBRAL, anos 1970, usado como ferramenta de propaganda pelo
governo militar.

Pelo
amor de Deus.
ensine

alguém aler.

Se vocé é prefeito, de Alfabetizacao ja esta

empresario, estudante, —— funcionando em 457 cidades.
vocé pode ajudar. —_—= E esta precisando de

Se voceé dirige um =, e & sua ajuda
sindicato, uma organizacao ——— Va procurar o Mobral de
religiosa, uma associacao. = S sua cidade e veja o que
vocé pode ajudar. 7, " ~ vocé pode fazer.

Entao ajude. Ou entdo escreva ao

O Mobral vai alfabetizar y
7 milhdes de brasileiros
até 1973,

E deixara éste pais sem
um analfabeto, em dez anos. ! (\

Isso tudo ja comecou

O Movimento Brasileiro D = 7 nunca teve nenhuma.

Mobral. no Rio.
Rua da Imprensa. 16.

Iniciativa
das revistas
Abril

de apoio ao

MOVIMENTO BRASILEIRO DE ALFABETIZAGAO  FDITORA ABRL Mobral

Fonte: Acervo Memorias da Ditadura.®

No exemplo da Figura 1, é possivel visualizar elementos que podem ser

interpretados como estigmatizantes em relagao a pessoa analfabeta. O uso da frase “Pelo

5> Disponivel em: https://memoriasdaditadura.org.br/fotografia/propaganda-do-mobral/.
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amor de Deus, ensine alguém a ler” cria um tom de apelo emocional, sugerindo que
ensinar alguém a ler € um dever urgente, o que pode reforcar a ideia do analfabeto como
simbolo de atraso e exclusdo. Para tanto, como se observa nas laterais do cartaz, sdo
convocados diferentes grupos sociais — prefeitos, empresarios, estudantes, sindicatos,
organizagOes religiosas e associacdes — a colaborar como alfabetizador do programa.
Além disso, a imagem da impressao digital riscada com um “X” associa o analfabetismo
a negacdo, a auséncia ou a incapacidade, o que pode reforcar uma visdo negativa ou
reducionista do sujeito analfabeto, representando-o apenas pela sua limitagéo, e ndo como
um cidad@o com saberes e experiéncias.

Todavia, percebe-se que, nos bastidores, o propdsito era utilizar a educa¢do como
ferramenta ideoldgica para consolidar o poder politico e fortalecer as estruturas sociais,
garantindo a seguranca interna do regime. Isso porque esse regime buscava cidadaos
disciplinados, acostumados a obedecer e a desempenhar rigidamente o papel que Ihes
cabia na ordem social, contribuindo para a manutencdo do status quo (Borges Neto;
Santos, 2025).

Posteriormente, em meio a pressao politica e aos custos elevados, 0 MOBRAL foi
se modificando, criando novos programas e tentando se adaptar as necessidades de uma
populacdo maior (Brasil, 2025). Ainda assim, foi extinto pelo Decreto n°® 92.374 de 6 de
fevereiro de 1985, no governo do José Sarney. Nessa ocasido, foi criada a Fundacgédo
EDUCAR, que visava substituir o MOBRAL.

Por fim, a Fundacdo Educar também foi extinta em 1990. O desfecho do
MOBRAL foi motivado inclusive pela insatisfacdo com os resultados do programa, que
ndo conseguiu reduzir de forma significativa os indices de analfabetismo, e pela crescente
necessidade de reformular as estratégias de educacéo de adultos e jovens no Brasil (Brasil,
2025).

2. Os estudos do letramento

O uso do termo “letramento” no Brasil, especialmente no sentido que € discutido
neste trabalho, é relativamente novo e ainda suscita diversos debates. No entanto, o termo
ja constava em diciondarios ha mais de um século. Segundo Soares (2009), o verbete do
Dicionario Contemporaneo de Lingua Portuguesa, de Caldas Aulete, em sua terceira
edicdo brasileira, ja trazia a definicdo de letramento, embora com um sentido diferente

daquele que conhecemos atualmente.
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No referido dicionario, na ocasido contemplada pela autora, a palavra letramento
era caracterizada como “antiga”, “antiquada”, a qual era designado o significado de
“escrita”. Além disso, o verbete remetia para o verbo “letrar” a que, como transitivo
direto, era atribuida a acepcao de “investigar, soletrando” e, como pronominal “letrar-se”,
a acep¢ao de “adquirir letras ou conhecimentos literarios” (Soares, 2009, p. 17).

Ademais, Soares (2009) ressalta que o surgimento do termo letramento ocorreu
pela necessidade de nomear um novo fato, ou nova ideia, ou nova maneira de

compreender a presenca da escrita no mundo social.

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um nimero cada vez
maior de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que, concomitantemente,
a sociedade vai se tornando cada vez mais centrada na escrita (cada vez mais
grafocéntrica), um novo fendmeno se evidencia: ndo basta apenas aprender a ler
e a escrever. As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas nao
necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita, nao
necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita, para
envolver-se com as praticas sociais de escrita [...] (Soares. 2009, p. 45-46).

Sendo assim, o termo letramento, originario do inglés literacy, passa a ser
utilizado significando “condi¢do de ser letrado”. Nog¢des implicitas nesse conceito
indicam que a escrita gera impactos sociais, culturais, politicos, econémicos, cognitivos
e linguisticos, tanto para o grupo social ao qual ela é introduzida quanto para o individuo
que aprende a utiliza-la (Soares, 2009).

Para Dias, Araljo e Lacerda (2023), as raz0es para 0 aparecimento do termo
letramento, a partir de literacy, estdo atreladas aos debates advindos do analfabetismo no
pais. As primeiras discussdes sobre o tema, no campo da Educacdo e da Linguistica,
tiveram inicio na década de 1980. Nesse periodo, o assunto ganhou destaque
paralelamente ao conceito de “alfabetiza¢do”, com ambos coexistindo e, a0 mesmo
tempo, apresentando contrastes.

Conforme destaca Soares (2009), o termo “alfabetizado” refere-se aquele que
apenas aprendeu a ler e a escrever, distinguindo-se daquele que, de fato, adquiriu o estado
ou a condicdo de alguém que se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as préaticas
sociais que essas habilidades demandam. Essa Ultima concepgéo esta mais relacionada ao
conceito de letramento.

Frente a essas questdes, o termo letramento entra em cena no Brasil, tendo seu
primeiro registro na obra de Mary Kato, No mundo da escrita: uma perspectiva

psicolinguistica, em 1986, quando a autora explica que “a chamada norma-padrdo, ou
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lingua falada culta, é consequéncia do letramento, motivo por que, indiretamente, é
funcéo da escola desenvolver no aluno o dominio da linguagem falada institucionalmente
aceita” (Kato, 1986, p. 7). A autora reitera que a pessoa letrada é aquela que domina essa
propriedade da lingua; entretanto, ndo apresenta uma definigcdo concreta de letramento ao
longo de sua obra.

Dois anos mais tarde, em 1988, Soares (2009) afirma que o termo letramento
ganha um carater técnico no livro Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso, de
Tfouni (1988). Na obra supracitada, Tfouni ([1988] 2006) distingue “alfabetizagdo” e
“letramento”, alegando que a alfabetizagdo pertence ao dmbito individual, enquanto o
letramento se volta para o ambito social, uma vez que focaliza os aspectos socio-
histéricos do aprendizado da escrita.

Desde entdo, a palavra tornou-se cada vez mais frequente em trabalhos
académicos do campo da Educacdo, da Linguistica e, principalmente, da Linguistica
Aplicada, de modo que, segundo Soares (2009), em 1995, ja aparece no titulo de um livro
organizado por Angela Kleiman (1995): Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita.

Kleiman (1995) afirma que o conceito de letramento comegou a ser usado no
ambito académico como tentativa de separar os estudos sobre o “impacto social da
escrita” dos estudos sobre a alfabetizacdo, cujas conotacdes escolares destacavam as
competéncias individuais no uso e na pratica da escrita. Além disso, a autora, baseando-
se em Street (1984)5, evidencia dois modos de trabalho sobre letramento: o trabalho que
examina a capacidade de refletir sobre a propria linguagem, seja por meio de silabas ou
palavras; e o trabalho que focaliza praticas discursivas relacionadas ao papel da escrita na
sociedade.

Em relacdo ao primeiro trabalho, entende-se que ser letrado significa ter
desenvolvido e usar uma capacidade metalinguistica em relacdo a propria linguagem,
enguanto no segundo trabalho, o letramento significa uma pratica discursiva de
determinado grupo social, que esta relacionada ao papel da escrita para tornar
significativa a interagdo, mas que ndo envolve, necessariamente, as atividades especificas
de ler ou de escrever (Kleiman, 1995, p. 17).

O primeiro trabalho aproxima-se do letramento escolar, que ainda fornece o

parametro de pratica social, mas com a dicotomia alfabetizado ou nao-alfabetizado. Por

6 STREET, Brian. (1984). Literacy in theory and pratice. Cambridge, Cambridge University Press.
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outro lado, o segundo trabalho relaciona-se as préaticas cotidianas (no contexto do
trabalho, da familia, do lazer), entendendo as praticas especificas da escola apenas como
um tipo de prética, de fato, dominante, que desenvolve alguns tipos de habilidades, mas
ndo outros, e que determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita
(Kleiman, 1995, p. 19).

No que diz respeito ao letramento dominante, trata-se de uma concepcao

denominada por Street (2014) de modelo autdnomo. Para Street (2014):

A construcdo e interiorizacdo do modelo autbnomo de letramento se consegue
por diferentes meios: o distanciamento entre lingua e sujeitos, as maneiras como
a lingua é tratada como se fosse uma coisa, distanciadas tanto do professor
guanto do aluno e impondo sobre eles regras e exigéncias externas, como se nao
passassem de receptores passivos; as maneiras como 0S processos sociais de
leitura e escrita sdo referenciados e lexicalizados dentro de uma voz pedagdgica
como se fossem competéncias independentes e neutras, e ndao carregadas de
significacdo para as relaces de poder e para a ideologia (Street, 2014, p. 129-
130).

Nesse modelo, segundo Kleiman (1995), a escrita € compreendida como um
produto completo em si mesmo, que ndo depende do contexto de sua producéo para ser
interpretado. O processo de interpretacdo estaria determinado pelo funcionamento légico
interno ao texto escrito, ndo dependendo de reformulacdes estratégicas que caracterizam
a oralidade nem da reflexao.

Além disso, Street (2014) acentua que 0 modelo de letramento autbnomo tem sido
um aspecto dominante da teoria educacional e desenvolvimental, alinhando-se ao
posicionamento de Kleiman (1995), no qual o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
universalmente atribuido a escrita pelo modelo autbnomo de letramento, é concebido
como consequéncia da escolarizacdo, da resolucdo de tarefas de classificacéo,
categorizacao, raciocinio légico dedutivo e memorizacao.

Ademais, de acordo com Street (2014), € preciso assumir modelos e pressupostos
concorrentes sobre os processos de leitura e escrita que estdo sempre encaixados em
relacGes de poder. Para isso, 0 autor chama a atencdo para modelos ideoldgicos, no
sentido de que todos os casos de usos e significados de letramento envolvem lutas em
prol de identidades particulares contra outras identidades, frequentemente, impostas.

Nesse sentido, Street (2014) denomina o modelo alternativo de letramento
ideoldgico para destacar explicitamente o fato de que todas as préaticas de letramento séo
aspectos ndo apenas da cultura, mas também das estruturas de poder numa sociedade.

Todavia, 0 modelo ideoldgico de letramento ndo deve ser entendido como uma negacgéo
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dos resultados especificos dos estudos realizados na concepcdo autbnoma, pois 0s
correlatos cognitivos do aprendizado da escrita na escola devem ser compreendidos em
relacdo as estruturas culturais e de poder que esse contexto da experiéncia na escola
representa (Kleiman, 1995).

N&o obstante, Street (2014) aponta para uma rejei¢do a uma visdo dominante do
letramento como habilidade neutra, técnica. Por conta disso, o autor conceitua letramento
como uma pratica ideoldgica, envolvida em relacdes de poder e inserida em significados
e praticas culturais especificas. Para ele, é necessario ir além de ensinar os alunos os
aspectos técnicos das “fungdes” da linguagem para leva-los a adquirir consciéncia da
natureza social e ideologicamente construida das formas especificas que usamos em
determinados momentos (Street, 2014, p. 23).

Para se alcancar esse fim, 0 modelo ideoldgico de letramento € visto como mais
apropriado para Street (2014), uma vez que o modelo autdbnomo pressupde uma Unica
direcdo em que o desenvolvimento do letramento pode ser tracado. Para o autor, 0 modelo
ideoldgico

[...] forca a pessoa a ficar mais cautelosa com grandes generalizagcdes e
pressupostos acalentados acerca do letramento 'em si mesmo'. Aqueles que
aderem a este modelo se concentram em praticas sociais especificas de leitura e
escrita. Reconhecem a natureza ideolégica e, portanto, culturalmente incrustrada
dessas praticas. O modelo ressalta a importancia do processo de socializacdo na
construgdo do significado do letramento para os participantes e, portanto, se
preocupa com as instituicfes sociais gerais por meio das quais esse processo se
da, e ndo somente com as instituicGes 'pedagdgicas’ (Street, 2014, p. 44).

Nesse contexto, o conceito de letramento ndo pode ser reduzido apenas a
processos mecanicos de aprendizado do codigo escrito, o que se distancia do trabalho de
Paulo Freire, que, como aponta Soares (2009), “foi um dos primeiros educadores a realgar
esse poder ‘revoluciondrio’ do letramento, ao afirmar que ser alfabetizado ¢ tornar-se
capaz de usar a leitura e a escrita como um meio de tomar consciéncia da realidade e de
transformé-la” (Soares, 2009, p. 76).

Dito isso, é fundamental destacar aqui as contribui¢cdes de Soares (2009) para 0s
estudos do letramento no Brasil. Em 1998, foi langada a primeira edigdo da obra
Letramento: um tema em trés géneros, na qual a autora aborda a tematica de maneira
clara, objetiva e didatica, discutindo a etimologia e a defini¢do de letramento, bem como
suas distingdes em relacdo a alfabetizacdo. Além disso, a obra apresenta diferentes

abordagens para avaliagdo e medicdo do letramento.
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Cabe evidenciar também os Novos Estudos do Letramento, que rednem um
conjunto de trabalhos de pesquisadores que fazem parte do The New London Group
(Grupo de Nova Londres). Um dos temas de discusséo refere-se aos multiletramentos, ou
a uma pedagogia de multiletramentos, que se concentra em modos de representacdo muito
mais amplos do que apenas a lingua. Nesse viés, a nocdo de multiletramentos
complementa a pedagogia do letramento tradicional ao abordar dois aspectos
relacionados a multiplicidade textual: a multiplicidade de canais de comunicacédo e de
midia, e a crescente saliéncia da diversidade cultural e linguistica (The New London
Group, 2021).

Em suma, os estudos das décadas de 1980 e 1990 tornaram-se pioneiros e
relevantes para as pesquisas posteriores no cenario académico-cientifico brasileiro, pois
0 termo passou a ser mais conhecido, explorado e difundido, com ampla divulgacédo de
novas pesquisas (Dias; Araujo; Lacerda, 2023). Desse modo, entende-se que 0 termo
letramento se refere ao uso da leitura e da escrita sob o viés das préaticas sociais e que,
como salienta Street (2014), o letramento possui uma dimensao ideoldgica, ndo podendo

ser considerado neutro.

3. Aspectos metodoldgicos da pesquisa

A abordagem metodoldgica adotada para o desenvolvimento desta pesquisa é de
natureza qualitativa, uma vez que a interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de
significados representam elementos centrais no processo investigativo. Conforme
salientam Prodanov e Freitas (2013), na pesquisa qualitativa, o pesquisador tende a
realizar uma andlise indutiva dos dados, concentrando-se sobretudo no entendimento do
processo e de seu significado, o que favorece uma compreensdo aprofundada e
contextualizada do objeto de estudo.

No que concerne aos objetivos, caracteriza-se como uma pesquisa explicativa,
pois procura identificar os fatores que causam um determinado fenémeno, aprofundando
o conhecimento da realidade (Gil, 2002; Prodanov; Freitas, 2013). Nessa perspectiva, por
meio da analise dos dados observados, visa-se identificar os fatores que determinam ou
contribuem para a ocorréncia do fendmeno investigado.

Em relacdo aos procedimentos técnicos, refere-se a uma pesquisa documental,

uma vez que se baseia em um material, 0 Manual do Alfabetizador do MOBRAL, que
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recebera um tratamento analitico para cumprir com os objetivos do estudo (Gil, 2002;
Prodanov; Freitas, 2013). Nesse caso, é conferido ao material uma nova importancia

como fonte de consulta.

3.1. Descrigao do corpus

O Manual do Alfabetizador do MOBRAL’, que é o corpus de analise, contém
orientacdes sobre métodos de ensino, materiais didaticos, técnicas de avaliacédo e licbes
para alfabetizacdo de adultos, incluindo leitura, escrita e matematica basica. Trata-se de

um guia que é composto por trés partes principais, conforme o quadro abaixo:

Quadro 1 — Partes, temas e detalhamento do “Manual do Alfabetizador do MOBRAL”

Partes Temas Detalhamento

* Que ¢ o Mobral?

* O processo de alfabetizacao

* O material didatico PRIMOR
Orientacdo geral * Recursos e meios auxiliares de ensino

para o trabalho do alfabetizador | » Técnica de trabalho em grupo

* Como avaliar o rendimento dos alunos

* O trabalho de alfabetizagdo

* Como tratar o adulto analfabeto

Orientacédo * Ligdes a partir de palavras geradoras e cartazes
I especifica para as atividades de |+ Discussdo do tema
leitura e linguagem * Leitura
escrita * Escrita

* Escrita dos nimeros de 1 a 9

* Primeiras operacdes

* Medidas de comprimento, massa e volume
* Medidas de tempo

* Medidas de valor

* Introdugo aos nimeros decimais

* Figuras geométricas

Orientacéo geral
e sugestdes especificas para o
ensino funcional da
Matematica

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Brasil (1982).

Para responder a questdo norteadora e atingir os fins da pesquisa, a analise
realizada concentrou-se em um recorte especifico do Manual, abrangendo somente a Parte
I, excluindo-se a Parte 11, que contém as li¢cGes de leitura e linguagem escrita, e a Parte

[11, que trata do ensino funcional da Matematica. Na Parte I, foram selecionados trés

7 O material esta disponivel no site Arquivo Histérico do Inep e pode ser acessado através do link:
http://arquivohistorico.inep.gov.br/index.php/manual-do-alfabetizador.
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topicos, que sdo apresentados no detalhamento do Quadro 1, a saber: “O processo de

alfabetizacao™; “O trabalho de alfabetiza¢dao”; e “Como avaliar o rendimento dos alunos”.

4. O modelo de letramento subjacente as orienta¢fes do Manual do Alfabetizador

Na organizacdo do MOBRAL, existiam o Programa de Alfabetizacdo Funcional
(PAF) e o Programa de Educacdo Integrada (PEI), ambos com os mesmos objetivos:
erradicar o analfabetismo; promover a educacao continuada de adolescentes e adultos; e
garantir a promocao social (Brasil, 1982).

Conforme Documento Basico do MOBRAL/CENTRAL (1975), era de
responsabilidade da Fundacdo, presidida por Arlindo Lopes Corréa, a producdo e
distribuicdo dos materiais didaticos e paradidaticos para alunos e alfabetizadores, com o
objetivo de atender de forma rapida e eficiente a conjuntura socioeconémica do pais na
época.

O método adotado pelo MOBRAL baseava-se no principio de “erro ¢ acerto”, ou
seja, eram realizadas tentativas até identificar as abordagens que melhor atendiam as
necessidades do programa de massa. Essa flexibilidade buscava respeitar as
particularidades de cada regido e de cada grupo populacional, o que, entretanto,
contrariava a padronizacdo dos materiais didaticos distribuidos em todo o territdrio
nacional (Borges Neto; Santos, 2025).

Para atender os objetivos do trabalho de alfabetizagdo, os instrumentos ou
materiais didaticos utilizados no PAF sdo definidos da seguinte forma: conjunto didatico
basico da alfabetizacao funcional; conjunto de cartazes; cartdes; livro de leitura; livro de
exercicios de linguagem; livro de exercicio de matematica; e 0 manual do alfabetizador
(Brasil, 1976).

Figura 2 — Inter-relacionamento dos componentes do conjunto didatico.
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Fonte: Orientacdo para elaboracdo do material didatico (Brasil, 1976, p.10).

Doravante, a analise do Manual do Alfabetizador sob a perspectiva dos estudos
do letramento torna-se fundamental para a identificacdo do modelo de letramento
subjacente adotado neste material, especialmente no que diz respeito ao processo e
trabalho de alfabetizacdo e aos critérios utilizados para a avaliacdo do rendimento dos
alunos.

O Manual do Alfabetizador € um instrumento didatico relacionado aos livros do
aluno e ao conjunto de cartazes e cartdes, o qual é destinado a capacitar o alfabetizador
para a utilizacdo do Conjunto Didatico Bésico, aplicando a metodologia preconizada pelo
MOBRAL (Brasil, 1975). Na sua introducdo, o Manual apresenta um guia com
orientacGes sobre 0 MOBRAL, o processo de alfabetizacao, o material didatico PRIMOR,
0S recursos e meios auxiliares de ensino, as técnicas de trabalho em grupo, critérios para
avaliar o rendimento dos alunos, orientacGes sobre como se preparar para o trabalho de
alfabetizacdo e as recomendaces sobre como tratar o adulto analfabeto.

Antes do topico sobre “O Processo de Alfabetizacao”, o Manual explicita algumas
vantagens da Alfabetizacdo Funcional proposta pelo MOBRAL. De acordo com o

documento, a alfabetizagdo permite que

a pessoa faca mais negécios, escreva, leia, se oriente melhor, anote nomes, ruas
e telefones, obtenha documentos, vote, etc. O alfabetizado tem acesso mais fécil
e direto as informacbes. Tem mais capacidade de escolha, gragas ao
conhecimento de diferentes colocacfes de problemas. Pode tomar decisfes em
niveis mais amplos e mais complexos. E melhor sucedido na solucio de
problemas ligados ao trabalho e & vida diaria. Em resumo, a pessoa alfabetizada
tem muito mais possibilidade de ser bem sucedida, de realizar suas aspiragdes,
de ser. feliz, de ser um cidaddo responsavel e respeitado, que participa
efetivamente da vida de sua comunidade (Brasil, 1982, p. 6).
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Nota-se que é atribuido a escrita um poder libertador, e que seu possuidor, seja
ele um individuo ou um povo, tera as condi¢des necessarias para utilizar suas faculdades
mentais no exercicio de operagGes mais abstratas e superiores (Kleiman,1995). Nas
palavras de Street (2014, p. 38), soa como se faltasse aos “iletrados® modos de raciocinar,
capacidades cognitivas, facilidade com Idgica, abstracdo e opera¢cdes mentais superiores
[que] se relacionam integralmente com a aquisi¢do do letramento®”. Portanto, a solugdo
parece ser a de tornar letrados os iletrados, a fim de lhes dar todas essas caracteristicas e
‘liberta-los’ da opressdo e da ‘ignorancia’ associados a sua falta de habilidades letradas
(Street, 2014).

Essas conotacBes explicitadas pelo Manual destacam as competéncias
individuais no uso e na pratica da escrita, ndo considerando a pratica social e 0s
significados que a escrita assume em contextos especificos; logo, aponta para o modelo
autdnomo de letramento.

No tdpico sobre “O Processo de Alfabetizagdo”, ¢ reforcado mais uma vez que
0 processo de alfabetizacdo tem carater funcional e o0 método se baseia na decomposicéo

de palavras geradoras, conforme exemplo a seguir.

Figura 3 — Palavras geradoras que compdem as li¢Bes de leitura e escrita.

8 Street (2014) argumenta que sdo raras as culturas em que ndo exista algum grau de letramento: por
exemplo, as criancas aprendem a interpretar logomarcas de produtos comerciais e anuncios, ou a “ler” a
televisdo, que frequentemente combina uma escrita sofisticada, imagens e linguagem oral. Dessa forma,
infere-se que ndo ha individuos iletrados em nossa sociedade que esta permeada por escrita.

9 No contexto brasileiro, a pesquisa de Tfouni ([1988] 2006) comprovou que adultos ndo alfabetizados
vivendo em sociedade letrada também possuem caracteristicas como raciocinio logico, descentragdo,
capacidade para solucdo de problemas, as quais normalmente eram associadas somente as pessoas
alfabetizadas.
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O Livro de Leitura

O livro de leitura compde-se das seguintes
licoes:

N° Palavra geradora/Assunto
1 - Sapato
2 - Casa

3 - (Revisao)

4 - Vacina

5 - Familia

6 - Radio

7 - (Revisao)

8 - Jarra

9 - Queijo

10 - Relégio

11 - Formiga

12 - (Revisdo)

13 - Banho

14 - Cruzeiro

15 - Enxadas

16 - Avido

17 - Chuva

18 - (Revisdo)

18 - Classe

20 - Horta

21 - Acougue

22 - Jardim

23 - Carnaval

24 - Trabalho

25 - (Revis3o)

26 - “Uma familia™

27 - “Ler e escrever”

28 - "A carta”

29 - “As despesas”

30 - “Domingo”

31 - “A doenga de Pedro”

32 - "A cooperagao”

33 - “O estudo”

34 - O casamento”

35 - “Profissdes™

36 - “A inauguracdo™
Fonte: Manual do Alfabetizador do MOBRAL (Brasil, 1982, p. 10).

As palavras dessa lista séo escolhidas a partir das necessidades basicas do ser
humano: salde, alimentacdo, habitacdo, trabalho, lazer, educacdo, previdéncia social,
vestuario, liberdades humanas. Assim, o alfabetizador canaliza as motivag6es para a acéo
educativa, valendo-se dos interesses imediatos e das necessidades vitais de seus alunos.

Segundo as orientacdes:

As palavras geradoras sdo visualizadas ap6s discussdo sobre um tema sugerido
por um cartaz. Em seguida, a palavra é dividida em silabas. As familias silabicas
das consoantes da palavra geradora sdo, depois, apresentadas. O aluno passa a
descobrir palavras novas, combinando as silabas conhecidas. Faz-se a leitura e
escrita da palavra geradora e das palavras descobertas pelos alunos (Brasil,
1982, p. 8).

Até este momento, observa-se uma orientacao voltada para a pratica de relacionar
silabas, considerando o ato de escrever como uma codificacdo e o ato de ler como a
decodificacdo dos significados das palavras escritas, 0 que remete ao modelo autbnomo
de letramento. Ndo h& uma orientacdo propria do material didatico que incentive

reflexdes, nem mesmo na escolha da palavra geradora e sua relagdo com o contexto social.

A seguir, o exemplo.

Figura 4 — OrientacGes gerais para 0 processo de alfabetizacéo.
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Cada uma das licoes que dependem de
palavras geradoras é apoiada no uso de cartazes e
cartdes. No cartaz ndo aparece a palavra geradora.
Esta vem num cartdo 3 parte. Ela é identificada a
partir da visualizacdo do cartaz e ap6s discussdo
feita sobre o assunto.

A sequéncia das palavras geradoras foi esta-
belecida a partir da maior frequéncia dos fonemas
em nossa lingua, Portanto, nas Gltimas ligdes ten-
dem a aparecer os fonemas menos freqlentes e
mais dificeis. Desde o inicio, mais especificamente
a partir da segunda ligdo, o aluno j& pode ler frases
significativas, formadas pelos fonemas estudados.
Para facilitar o processo de alfabetizagdo, existem
no livro ilustracdes de algumas das palavras-
exemplo geradas. Os textos finais do livro propi-
ciam condigdes para revisdo, fixagdo e atendimento

cial apresenta uma tarefa motivacional que é a
escrita do préprio nome a partir do modelo escrito
pelo professor. A seguir aparecem péaginas onde o
aluno aprenderd a escrever 3s vogais com 0 mé-
ximo de ajuda e orientacdo gréfica. Essas péginas
tém também como objetivo desenvolver a habili-
dade motora dos alfabetizandos.

A partir da pagina 10, o aluno j4 inicia a escrita
da palavra geradora, dos fonemas e das letras que
compdem a palavra. Os exercicios planejados sdo
bastante variados, permitindo o desenvolvimento
de diversas habilidades. As licdes trazem instrugdes
sobre o0 que deve ser feito, o que facilita bastante o
trabalho do alfabetizador. Nesse sentido, caberd a
ele ler essas instrugdes para orientar os alurfos na
execucdo dos exercicios e atividades.

162

de necessidades e motivos dos alunos, tratando de
temas como casamento, estudo, familia, recreagdo,
etc,

Todas as atividades de leitura s8o melhor fixa-
das e desenvolvidas através de um Livro de Exerci-
cios de Linguagem.

O Livro de Exercicios
de Linguagem

Este livro foi planejado para uso paralelo com
cada uma das licdes do livro de leitura. A pagina ini-

Fonte: Manual do Alfabetizador do MOBRAL (Brasil, 1982, p. 11).

Nesse exemplo, é possivel constatar que as ligdes dependem de palavras geradoras
com o apoio de cartazes e cartdes. As palavras foram escolhidas a partir da maior
frequéncia dos fonemas em nossa lingua e, as ultimas li¢cGes, tendem a aparecer 0s
fonemas menos frequentes e mais dificeis para os alunos. Desde o inicio, os alunos sdo
orientados a lerem frases significativas, formadas pelos fonemas estudados e, s6 depois,
iniciam a escrita da palavra geradora, dos fonemas e das letras que compdem a palavra.
A primeira licdo é motivacional, que € a escrita do proprio nome a partir do modelo
exposto pelo alfabetizador.

Em relagéo as palavras/assuntos ditos geradores, ndo se orienta a discutir a causa
da falta de habitacdo, do desemprego e subemprego, da fome e/ou ma alimentacdo, da
falta de acesso a salde, transporte publico de qualidade, lazer, cultura etc. Verifica-se que
a preocupacao esta voltada principalmente para engajar os alunos na realizacao de li¢des,
exercicios e atividades, sem ir além do ensino dos aspectos técnicos das “fungdes” da
linguagem para, ainda mais, ajuda-los a desenvolver uma maior consciéncia sobre a
natureza social e ideoldgica dos temas propostos nas aulas (Street, 2014).

No topico que orienta o trabalho de alfabetizacdo, conforme exemplo a seguir, o
alfabetizador encontra recomendacOes que devem ser seguidas durante todo o seu

trabalho, a saber: utilizagdo de materiais ou atividades para facilitar a aprendizagem,
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competicdo entre grupos de alunos para provocar a formacdo de maior nimero de
palavras, combinando os fonemas e silabas conhecidos. Outras atividades podem ser
recortes de palavras, montagem de pequenos textos, dramatizacdes etc., e utilizacdo de
materiais e tarefas para fixagéo, como, por exemplo: jogos de fichas de cartolina contendo
silabas e palavras ja conhecidas para que os alunos as combinem formando novas palavras
e frases (Brasil, 1982, p. 18). Além disso, espera-se que o alfabetizador conduza seu
trabalho de modo a nédo apressar, nem retardar o progresso dos alunos. Somente deve
passar para uma nova licdo apés verificar que a maioria dos alunos dominou bem a ligdo

anterior.

Figura 5 — OrientacGes gerais para o trabalho de alfabetizacéo.

COMO SE PREPARAR Antes
PARA O TRABALHO DE
ALFABETIZACAO

— Leia as licoes de leitura, de escrita e de
matemdtica com as quais vai trabalhar. Esclareca-
se a respeito dos pontos mais dificeis.

— Anote quais os objetivos da licdo, isto é.

O alfabetizador encontrard mais adiante, neste aquilo que vocé deve ensinar em cada licdo

Guia, orientacdo especifica para trabalhar cada
licdo. Entretanto, h3 certas recomendacdes que
valem P e que o aif. i devera ter em
mente durante todo o seu trabalho-

— Leia cuidadosamente este manual. Examine
os livros de matemdtica, leitura e exercicios
de linguagem, os cartazes e cartdes para se
familiarizar com o material e esclarecer os
pontos que achar dificeis.

— Prepare, para usar durante O curso, meios
auxiliares de ensino como flanelégrafo, car-
tolina. quadro de pregas, livros ilustrados,
jornais, revistas. Arrume uma varinha para
apontar palavras e figuras no quadro-negro
etc. Veja se ha quadro-negro, apagador e
giz na sala em que vai trabalhar. E bom que
vocé tenha sempre esses recursos 3 sua
disposicdo; se n3o os tiver, improvise
alguma coisa que possa substitui-los.

— Use a primeira aula do curso para se apre-
sentar e conhecer o nome de cada um dos
seus alunos. Procure anotar tudo o que
puder sobre seus interesses, trabalho que
executam e situacdo familiar. Vocé deverd
usar essas informacgdes para propor per-

guntas e problemas aos alunos, assim

— Anote as possiveis dificuldades de cada
licdo.

— Prepare materiais ou atividades para facili-
tar a aprendizagem.

— Planeje atividades de enriquecimento para
o final de cada unidade. Por exemplo: no final da
licdo 1 ou 2 faca uma competicdo entre grupos de
alunos para provocar a formac¢so de maior nGmero
de palavras, combinando os fonemas e silabas
conhecidos. Outras atividades podem ser: recortes
de palavras. montagem de pequenos textos, drama-
tizacoes. etc.

— Prepare materiais e tarefas para fixacdo.
Por exemplo: jogos de fichas de cartolina contendo
silabas e palavras j& conhecidas para que 0s alunos
as combinem formando novas palavras e frases.
Esses materiais e atividades devem ser propostos
sistematicamente durante todo O curso.

— Conduza seu trabalho de modo a n3oc
apressar, nem retardar o progresso dos alunos.
Somente passe para uma nova licdo apds verificar
que a maioria dos alunos dominou bem a licdo
anterior. Adote cuidados especiais com OS poucos
qQue se atrasam em relac3o aos demais. A duragdo
de cada aula deve respeitar a capacidade de assi-
milac3o dos seus alunos e o interesse destes. Uma

aula n3o deve ser demasiado curta. nem longa

como para resolver problemas de frequén-
i demais.

cia, do, maior r etc.

Fonte: Manual do Alfabetizador do MOBRAL (Brasil, 1982, p. 18).

Embora nessas orienta¢Ges seja recomendado o uso de recursos considerados
inovadores, ludicos e atrativos, os fundamentos para a alfabetizacdo permanecem os
mesmos: combinacdo de fonemas e silabas, recortes de palavras e montagens de textos
curtos, fixacao de tarefas e formacdo de novas palavras e frases. Ndo se propde, para esse
trabalho de alfabetizacéo, praticas discursivas que possam desvendar questdes relativas
aos sentidos que estdo subjacentes aos temas escolhidos para os exercicios de leitura e de
escrita. Nesse caso, 0 ensino instrumental de leitura e escrita transcenderia sua abordagem
meramente operacional do modelo autbnomo, assumindo um carater critico que poderia
promover a transformacdo tanto do discurso quanto do individuo que é tipico do

letramento ideoldgico (Kleiman, 1995).
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No item “Como Avaliar”, o Manual destaca que o alfabetizador devera realizar
avaliacbes com o intuito de verificar se os objetivos propostos foram alcancados. Para
tanto, deverad agrupar técnicas de avaliagdo em dois grandes grupos: observacdo de
atividades esponténeas e observagédo controlada.

Através da observacdo de atividades espontaneas serd possivel verificar o
progresso do aluno em trés aspectos principais: atitudes, interesses e valores, e
criatividade. No que se refere as atitudes, observa-se o desenvolvimento de
comportamentos como cooperacao, perseveranca, reflexdo e a adogdo de novos habitos.
Sobre interesses e valores, verifica-se o envolvimento em novas atividades, a busca por
ajuda, o desenvolvimento de apreciacdo por disciplinas e o respeito as opinides alheias.
Quanto a criatividade, avalia-se a originalidade nas solucdes apresentadas em discussoes,
problemas e atividades diversas, bem como o progresso na definicdo de questdes
individuais ou de grupo (Brasil, 1982, p. 16).

Por sua vez, a observacgao controlada propde situacdes problematicas, perguntas,
testes e debates planejados pelo alfabetizador para avaliar as reagdes dos alunos. Essa
metodologia é facilitada pelos materiais de leitura, linguagem e matematica, permitindo
0 acompanhamento continuo do progresso dos estudantes em relagdo a conhecimentos,
como identificacdo de palavras e discriminacdo de significados, e habilidades, como
procedimentos, coordenacdo motora, expressao oral e escrita, e compreensao de ordens
(Brasil, 1982, p. 16-17).

A observacdo de atividades espontaneas e controladas ndo se excluem. Uma
completa a outra, e ndo se contrapdem. Além disso, a avaliacdo deve ser orientada no

sentido de verificar, durante e no final do curso, se os adultos conseguem, principalmente:

saber ler e escrever seu proprio nome, endereco e de toda a sua familia; saber
ler e executar ordens escritas; ser capaz de escrever pequenos bilhetes, passar
telegramas e recibos, bem como redigir requerimentos, se for orientado para
isso; [...] saber expressar-se oralmente e por escrito de maneira simples e
compreensivel; saber ler e interpretar pequenos trechos (jornais, revistas, cartas,
etc.). (Brasil, 1982, p. 17).

Em sintese, 0 que se espera € que 0s alunos se tornem autdbnomos, ou seja, que
sejam capazes de sair sozinhos de situacdes problematicas, tomando decisdes, fazendo
opcoes, escolhendo conscientemente esta ou aquela situagéo, solu¢do ou caminho (Brasil,
1982).
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De fato, o0 que se pretende alcancar com a Alfabetizacdo Funcional do MOBRAL
ndo condiz e ndo corresponde as orientacdes explicitadas para o processo e trabalho de
alfabetizacdo. O método que se verifica nas orientacdes se restringe a decomposicéo de
palavras geradoras, focando na concepcéo de leitura como decodificacdo de significados
e de escrita como codificagdo. Sendo assim, trata-se apenas de “esperar” que os alunos se
tornem autdbnomos, capazes de enfrentar situacOes problematicas de forma independente,
tomando decisOes, fazendo escolhas conscientes e decidindo, de maneira deliberada, a
solugédo ou o caminho mais adequado.

Todavia, observa-se que esses resultados almejados correspondem ao perfil
daquele que se tornou letrado, ou seja, que passou a encarar a leitura como um conjunto
de habilidades linguisticas e psicoldgicas. Essas habilidades abrangem desde a capacidade
de decodificar palavras escritas até a compreensdo de textos escritos. Da mesma forma,
as habilidades de escrita vao além do simples registro de unidades de som, estendendo-se
a capacidade de transmitir significados de maneira adequada a um leitor potencial
(Soares, 2009, p. 69).

Com base em tudo o que foi mencionado, constata-se que, nas orientacdes aqui
analisadas para a alfabetizacdo, o letramento é concebido como um conjunto isolado,
reificado de competéncias neutras, desvinculado do contexto social (Street, 2014). Uma
vez que a lingua(gem) é tratada como um conjunto de regras e sinais (cddigo) a ser
codificado e decodificado, e ndo como uma pratica social, tem-se o distanciamento entre
lingua e sujeitos. Para Street (2014), esse distanciamento envolve tanto o professor quanto
0 aluno, que passam a ser receptores passivos.

Outrossim, observa-se que o trabalho do alfabetizador devera promover a reflexdo
sobre a propria linguagem, seja por meio de silabas ou novas palavras que serdo geradas.
Entende-se, assim, que ser alfabetizado significa ter desenvolvido e usar uma capacidade
metalinguistica em relacdo a lingua.

Por conseguinte, uma “interiorizacdo” do modelo autonomo de letramento ¢
percebida nas orientacfes dadas ao alfabetizador para o processo e o trabalho de
alfabetizar. Nessas orientacOes, € proposto o aprendizado da escrita como uma
“tecnologia”, que remonta a resolugdo de problemas de classificacdo, categorizacao,
raciocinio dedutivo l6gico, entre outros. Essa interiorizagdo também estd presente no
discurso do MOBRAL, de que os “analfabetos” careciam de habilidades cognitivas, pois
viviam na “escuridao” e no “atraso”, e que a alfabetizacdo causaria, por si s6, impactos

em termos de habilidades cognitivas e de promogéo social (Brasil, 1982; Street, 2014).
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Street (2014) pondera que o letramento em si mesmo ndo promove 0 avango
cognitivo, a mobilidade social ou o progresso, bem como que praticas letradas sdo
especificas ao contexto politico e ideoldgico e suas consequéncias variam conforme a
situacdo. Essa premissa vai de encontro ao discurso do MOBRAL, que ousa dizer que a
pessoa alfabetizada tem muito mais possibilidade de ser bem-sucedida, de realizar suas
aspiracoes, de ser feliz, de ser um cidaddo responsavel e respeitado, de participar
efetivamente da vida de sua comunidade (Brasil, 1982, p. 6).

Por fim, parafraseando Kleiman (1995), levar em consideragéo o fato de que os
objetivos que nos interessa atingir no ensino séo aqueles de uma pedagogia culturalmente
relevante e critica, devemos concluir que o modelo ideoldgico do letramento, que leva em
conta a pluralidade e a diferenca, faz mais sentido como elemento importante para a

elaboracdo de programas pedagdgicos.

Considerac0es finais

O objetivo geral deste trabalho foi investigar o modelo de letramento subjacente
ao Manual do Alfabetizador do MOBRAL. Para isso, foram analisadas as orientacdes
pedagdgicas para o trabalho com a leitura e escrita propostas pelo material.

O resultado da anélise do Manual, sob a lente dos estudos do letramento, permite
concluir que o programa se fundamentava em uma visao de letramento como um “modelo
autdbnomo”. Ao tratar a escrita como uma tecnologia neutra e puramente técnica, o
MOBRAL deixava de lado as complexidades sociais, culturais e politicas que envolviam
0s sujeitos e suas praticas de uso da linguagem.

O discurso institucional da época, marcado por frases como “Pelo amor de Deus,
ensine alguém a ler” (Figura 1) e “Dé& uma chance a quem nunca teve nenhuma” (Figura
1), ndo apenas estigmatizava o analfabeto, mas também promovia a falsa promessa de
que a simples decodificacdo seria 0 motor automatico para 0 progresso cognitivo e a
ascensao social.

As contribuicdes tedricas discutidas neste artigo, especialmente as de Street
(2014), Kleiman (1995) e Soares (2009), demonstram limitacdes no modelo de letramento
que subjaz ao MOBRAL, e a relevancia de se adotar “modelos ideoldgicos” de letramento
que ressaltam a importancia do processo de socializa¢do na construcao dos significados.
Assim, enquanto o MOBRAL buscava uma uniformizacao funcional para a manutencéo
da ordem vigente (Borges Neto; Santos, 2025), a perspectiva critica defendida por Street
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(2014) aponta para a necessidade de reconhecer a pluralidade das praticas letradas e as
relacdes de poder que as sustentam.

Em suma, as reflexdes apresentadas reforcam que alfabetizar e/ou letrar ndo séo
processos mecanicos tampouco neutros. Portanto, € preciso ir além de um modelo
autdbnomo de letramento, ndo o entendendo como uma negagdo, mas, como acentua
Kleiman (1995), os aspectos cognitivos da aprendizagem da escrita na escola devem ser
compreendidos em relacdo as estruturas culturais e de poder que o contexto de

aprendizagem representa.
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