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Resumo: Este artigo objetiva descrever e analisar discursivamente a abordagem da
Educacgdo Indigena na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Documento
Curricular de Mato Grosso, especificamente na etapa do Ensino Médio. O estudo enfoca
efeitos de inclusio e legitimagao escolar da interculturalidade linguistica, étnica e cultural
tanto para sujeitos indigenas quanto ndo indigenas. Mobilizamos, como aporte tedrico-
metodoldgico, a Andlise do Discurso de linha francesa e estudos sobre Educagao Indigena
e Interculturalidade. Percebemos, em ambos os documentos, vontades de verdade que
fomentam, distribuem e incorporam os saberes, valores e perspectivas das comunidades
indigenas no curriculo educacional, visando a promocao de uma educacao mais inclusiva
e diversificada, em consonancia ao poder da circulagdo do discurso de resisténcia dos
sujeitos infames. Como resultados parciais, percebemos desafios relacionados a
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implementag¢ao efetiva da Educagdo Indigena, especialmente na formacdo continuada de
professores e respeito as identidades culturais nas escolas urbanas de Barra do Gargas —
Mato Grosso. As descricdes e as andlises destacam a importancia desses documentos
como passos iniciais rumo a uma educacdo indigena mais abrangente e sensivel ao
respeito e as necessidades dos povos originarios, contribuindo para a construgdo de um
ambiente educacional mais equitativo e intercultural tanto para sujeitos indigenas quanto
para sujeitos ndo indigenas.

Palavras-chave: Educacdo Indigena; Interculturalidade; BNCC; Documento Curricular
de Mato Grosso.

Abstract: This article aims to describe and discursively analyze the approach to
Indigenous Education in the National Common Curricular Base (BNCC) and in the Mato
Grosso Curricular Document, specifically in the High School stage. The study focuses on
the effects of inclusion and school legitimization of linguistic, ethnic and cultural
interculturality for both indigenous and non-indigenous subjects. We mobilized, as
theoretical and methodological support, French Discourse Analysis and studies on
Indigenous Education and Interculturality. We perceived, in both documents, desires for
truth that foster, distribute and incorporate the knowledge, values and perspectives of
indigenous communities in the educational curriculum, aiming at the promotion of a more
inclusive and diverse education, in line with the power of the circulation of the resistance
discourse of infamous subjects. As partial results, we perceived challenges related to the
effective implementation of Indigenous Education, especially in the continuing education
of teachers and respect for cultural identities in urban schools in Barra do Gargas - Mato
Grosso. The descriptions and analyses highlight the importance of these documents as
initial steps towards a more comprehensive indigenous education that is sensitive to the
respect and needs of native peoples, contributing to the construction of a more equitable
and intercultural educational environment for both indigenous and non-indigenous
subjects.

Keywords: Indigenous Education; Interculturality; BNCC; Mato Grosso Curricular
Document.

Texto de autor convidado.

INTRODUCAO

A educacdo indigena no Brasil ¢ um tema de extrema relevancia e urgéncia,
considerando a diversidade étnica e cultural das comunidades indigenas presentes em
todo o territorio nacional, uma superficie de 8.511.965 Km2, em que 1.131.857 Km? sdo
terras indigenas distribuidas em 693 terras que representam 13,3% do territério brasileiro
(RESENDE, 2014). Historicamente marginalizados e privados de seus direitos, os povos
indigenas lutaram e continuam lutando para preservar suas identidades, linguas, tradi¢des
e conhecimentos ancestrais. A educa¢dao desempenha um papel fundamental nesse

processo de valorizacao e fortalecimento. Segundo Foucault preconiza, no processo de
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producdo das vontades de verdade, ha certos saberes e perspectivas que sao privilegiados,
e outros sao marginalizados/ignorados (FOUCAULT, 1986).

A Constitui¢do Federal de 1988 reconheceu os direitos dos povos indigenas a
sua cultura, a demarcagdo de suas terras e ao ensino diferenciado que respeite suas
especificidades. Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso — etapa do Ensino Médio
(DRC/MT-EM) para a Educagdo Escolar Indigena foram estabelecidos como marcos
normativos que visam a orientar e garantir uma educacdo de qualidade e respeitosa a
diversidade cultural dos povos indigenas.

A BNCC e o DRC/MT-EM para a Educagdo Escolar Indigena estabelecem
diretrizes especificas que reconhecem a importancia da valorizagao dos saberes atrelados
as linguas indigenas, praticas culturais e a constru¢do de curriculos contextualizados e
interculturais. Eles objetivam promover uma educacdo que respeite e resguarde as
identidades indigenas, a0 mesmo tempo em que fornecem ferramentas para a inclusao
social e a participagdo plena desses povos na sociedade brasileira.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também desempenha um papel
crucial na educa¢do indigena e também pela populagao indigena, no sentido de visibiliza-
la. Ela estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades que todos os estudantes
brasileiros devem desenvolver ao longo de sua escolaridade. No entanto, ¢ importante
ressaltar que a BNCC reconhece a diversidade cultural e prevé a flexibilizagdo curricular
para atender as especificidades regionais, locais e étnico-raciais, incluindo a educagdo
indigena (BRASIL, 2018).

No caso especifico de Mato Grosso, 0 Documento Curricular de Mato Grosso
para a Educacao Indigena complementa as diretrizes nacionais, oferecendo um olhar mais
contextualizado para as comunidades indigenas presentes nesse estado (BRASIL, 2020).

A importancia da BNCC e do Documento Curricular de Mato Grosso reside nas
diretrizes adequadas para a educagdo indigena. Esses documentos buscam assegurar uma
educacao que respeite a pluralidade cultural, promova a valorizacdo dos saberes
indigenas, contribua para o fortalecimento das identidades étnicas e proporcione
oportunidades de aprendizado significativo e inclusdo social.

Portanto, pretendemos realizar neste artigo descrigdes e andlises discursivas
sobre Educagao Indigena nesses dois documentos norteadores da educagao basica, por
meio da vertente tedrico-metodoldgica foucaultiana que, segundo o préprio autor,

observa, investiga o funcionamento e os efeitos do discurso em relagdo aos saberes e aos
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poderes que permitem o que pode e deve ser dito a partir de vontades de verdade. Foucault
postula que o discurso nao ¢ apenas uma forma de expressao ou representagao, mas uma
pratica social e politica que possibilita as relagdes de poder e as formas de subjetivagdo
(FOUCAULT, 1986, p.70). Ao realizar uma analise discursiva, Foucault desvela as
relacdes entre saber, poder e discurso. Para tanto, na nossa pesquisa, faremos uma coleta
de dados e trechos dos documentos BNCC e DRC/MT-EM para descrever como 0s
saberes estao distribuidos na BNCC e no Documento Curricular de Mato Grosso € como
funcionam os poderes no modo como permeiam o que se pode e deve ser instituido
teoricamente e legalmente na Educagdo Indigena.

Nesse contexto, ao realizar uma coleta de dados na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e no Documento Curricular de Mato Grosso sobre Educacao
Indigena, vamos reunir, descrever e analisar uma unidade em meio a dispersdo discursiva
de saberes representativos desses documentos no que tange a episteme educacdo indigena
no Brasil, considerando diferentes aspectos, como objetivos, estrutura curricular,
abordagens pedagdgicas e diretrizes especificas. O objetivo € perscrutar como se projeta
discursivamente o panorama educacional relacionado a Educacdo Indigena, permitindo
uma analise mais fundamentada e embasada das diferentes diretrizes e propostas
curriculares; além disso, descreveremos e analisaremos se existem discursos nesses
documentos que contribuem para a reproducao de formas de dominagao e assimetrias de

poder em relagdo as comunidades indigenas.

1 APROPOSTA DA BNCC PARA A EDUCACAO INDIGENA

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) ¢ um documento normativo que
estabelece os contetidos minimos que todos os estudantes brasileiros devem aprender ao
longo da educacao bésica, que compreende a educacao infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio. Seu objetivo ¢ garantir a equidade e a qualidade da educagdo em todo o
pais, promovendo uma base comum de conhecimentos, habilidades, competéncias e
valores que sdo essenciais para a formagdo integral dos estudantes. Ela estabelece
diretrizes que orientam a elaboragdo dos curriculos das escolas, mas ndo ¢ um curriculo
em si, ou seja, nao determina como o conteudo deve ser ensinado, mas sim o que deve

ser ensinado (BRASIL, 2018).



176

Segundo Elmo (2021), a BNCC apresenta argumentos que mobilizam e
sensibilizam a comunidade educacional, mas possui equivocos em sua constitui¢ao,
devido a elaboragdo rapida e sem dialogo com os educadores ¢ os centros académicos.
Ainda, Elmo (2021) afirma que a BNCC emergiu para instituir uma proposta de curriculo
para todo o territorio brasileiro, baseada na prescricdo de contetidos, competéncias e
habilidades que deverdo ser desenvolvidas nas escolas do campo e da cidade, retirando
das institui¢des de ensino e dos profissionais da educacdo a autonomia na construg¢ao de
suas propostas pedagogicas (IBID., p.5); assim, o documento desconsidera aspectos
socioculturais e econdmicos regionais, além de particularidades locais.

O documento possui como tonica o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que serdo mobilizadas de forma concreta. Elmo (2021) afirma que os
estudos sobre a aplicacdo desse desenvolvimento de competéncias atuam na perspectiva
de sujeitos que atendam apenas as demandas do mercado de trabalho e propdem uma
formagdo para individuos que possam atuar de forma critica e autobnoma socialmente,
(IBID., p.6), em detrimento de contetidos e informagdes histéricas acumulados ao longo
do curso da historia.

Ao consultar o que se estabelece na BNCC sobre a educacdo indigena,
observamos que a palavra indigena ¢ citada 90 vezes entre as 600 paginas do documento,

como mostramos na ferramenta de pesquisa:

Figura 1 — Captura de tela do Explorer

C A Inseguro | basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

=  BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf 19 /600 | — 100%
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Isso sinaliza que a educagdo indigena ndo ¢ plenamente apagada, mas a
quantidade lexical infima de registro desse referencial tematico indicia a permanéncia
periférica da Educacdo Indigena mesmo com o recrudescimento da circula¢io discursiva
de politicas publicas favoraveis a decolonizacdo e a visibilidade de comunidades
periféricas, como as indigenas. A palavra indigena emerge 90 vezes, em grande parte em
mesmo paragrafo ou em notas de rodapé. Descreveremos e analisaremos alguns
fragmentos da BNCC no que tange a educacao indigena.

A BNCC ¢ pautada em estudos e pesquisas sobre o desenvolvimento infantil, as
habilidades e competéncias necessarias para o século XXI e demandas do mundo, com o

desejo de diminuir as desigualdades, que € expressa no seguinte fragmento:

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige
um claro compromisso de reverter a situacdo de exclusdo historica que
marginaliza grupos — como os povos indigenas originarios. (BRASIL, 2018,

p.15).

Historicamente, em registros regulares, os indigenas foram povos excluidos e
marginalizados com o processo de colonizagdo portuguesa no Brasil, eurocentrismo que
muitas vezes apagava o respeito as culturas diferentes do modelo cléssico, considerado
superior. Com a descri¢do da BNCC, podemos notar que ha uma proposta enunciativa de
reversdo dessa exclusdo historica que torna infames os povos indigenas originarios,
protagonizando a populagao brasileira autdctone e suas verdadeiras raizes identitarias. O
documento, portanto, reconhece a injustica e desigualdade que esses grupos enfrentam ao
longo da histéria e se compromete a tomar medidas para garantir sua inclusao e respeito
em todas as esferas da sociedade. No entanto, quantitativamente, percebemos a
permanéncia da regularidade discursiva de exclusdo dos povos indigenas, visto que nao
se desenvolve, no documento, conteudos para capilarizar em todo o territério nacional
politicas de afirma¢do e de inclusdo indigenas, tanto para indigenas quanto para nao
indigenas, em detrimento dos estereotipos como as meras fantasias para a comemoragao
do “Dia do indio”, reforgando conceitos de selvageria atrelados as identidades em geral,
numa unica mengao anual a essa populagao.

Para Foucault (1986), no que tange a produg¢do do conhecimento, ¢ limitante e
eurocéntrico ndo considerar que os saberes sdo fluidos, de acordo com cada irrupgao

historica, isto €, a producdo de conhecimento ¢ permeada por redistribui¢des que sdo
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[...] recorrentes e fazem aparecer varios passados, varias formas de encadeamento,
varias hierarquias de importancia, varias redes de determinagdes, varias ideologias,
para uma Unica ¢ mesma ciéncia, a medida que seu presente se modifica: assim, as
descricdes historicas se ordenam necessariamente pela atualidade do saber, se
multiplicam com suas transformagoes e ndo deixam, por sua vez, de romper com elas
proprias. (FOUCAULT, 1986, p.10).

Na BNCC, encontramos um excerto que ressalta a importancia de enfrentar e
combater as desigualdades historicamente engessadas, garantindo a participacdo plena e
igualitaria desses grupos marginalizados, o que se faz necessario para romper com o
conhecimento eurocéntrico e considerar a diversa riqueza cultural de que o nosso pais ¢
constituido, ampliando as redes de poder por meio das variadas dominancias €tnicas ao
se reordenarem e se redistribuirem os saberes nas suas atualidades, especialmente via
escopo democratico, cujos efeitos sdo de ordem mais tedrica que pratica, ainda na
contemporaneidade, devido ao contexto neoliberal e ao sistema capitalista, cujas tonicas
sdo o lucro e o capital.

Em relacdo a educagdo escolar indigena, para que essa equidade de tratamento
étnico e o desejo de inser¢do se concretizem, € necessdrio assegurar competéncias
especificas com base nos principios da coletividade, reciprocidade, integralidade,
espiritualidade e alteridade indigena, a serem desenvolvidas a partir de suas culturas
tradicionais reconhecidas nos curriculos dos sistemas de ensino e propostas pedagdgicas
das instituigdes escolares (BRASIL, 2018, p.17). Para isso, ha uma proposta de
elaboragdo curricular que seja intercultural, diferenciada e bilingue, segundo o
documento:

[...] Significa, em uma perspectiva intercultural, considerar seus projetos educativos,
suas cosmologias, suas logicas, seus valores e principios pedagdgicos proprios e suas
referéncias especificas, tais como: construir curriculos interculturais, diferenciados e
bilingues, seus sistemas proprios de ensino e aprendizagem, tanto dos contetudos

universais quanto dos conhecimentos indigenas, bem como o ensino da lingua
indigena como primeira lingua (BRASIL, 2018, p.17 — 18).

Neste fragmento, podemos observar que circula discursivamente a
interculturalidade do saber indigena e dos outros saberes étnicos, multiculturais. Foucault
(1986) propoe uma abordagem arqueogenealdgica do conhecimento, que se concentra nas
relagdes discursivas e nas formacdes de saber-poder que aparecem em determinados
contextos historicos e culturais. Ele argumenta que o conhecimento nao ¢ uma progressao

continua, mas sim um conjunto complexo de praticas discursivas que emergem em
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diferentes épocas e lugares (FOUCAULT, 1986). O autor explica, ainda, 0 modo como o
poder ¢ exercido e perpetuado.

Quando a BNCC preconiza que o ensino demanda ser bilingue ¢ o ensino da
lingua indigena para essa populagdo deve ser a primeira lingua, percebemos a alusdo do
trecho ao ensino para alunos indigenas de zona rural, das escolas presentes na aldeia.

No entanto, esse investimento linguistico bilingue ndo repercute também nas
escolas urbanas, em que a frequéncia indigena também acontece, e poderia haver a
mobiliza¢do da lingua indigena nativa (Xavante, primordialmente, no Mato Grosso) como
uma forma de aproximar os alunos ndo indigenas da cultura e de inserir de forma mais
igualitaria os alunos indigenas que frequentam a escola de rede urbana. Os alunos
indigenas das escolas urbanas, em sua maioria, sdo impelidos a aprender a lingua
portuguesa (brasileira), uma interculturalidade que reprime a cultura autdctone e apaga a
propria por se tratar de uma pratica discursiva cristalizada, cuja concepgao ¢ inferiorizar
linguas e culturas indigenas, consideradas anacronicas nas regides citadinas,
especialmente (afinal, o esteredtipo da selvageria indigena permanece incrustrado no
territorio rural, 14 onde se localiza a chancela da prescricdo da BNCC — aulas bilingues e
primazia da lingua indigena na circulagdo do conhecimento).

Skarllethy, a primeira autora deste artigo, foi professora de Lingua Inglesa de
uma escola urbana em Mato Grosso, durante oito meses, num periodo de substituicao
docente. As turmas eram constituidas também por alunos indigenas. Na turma de terceiro
ano do ensino médio, os alunos indigenas tinham dificuldade de entender e de se expressar
também em Lingua Portuguesa (Brasileira). Portanto, como ensinar Lingua Inglesa por
meio da Lingua Portuguesa (Brasileira)? Skarllethy se empenhou na busca de
conhecimentos que permitissem acessar os dois alunos indigenas de alguma forma. Por
conta propria, sem exigéncia da gestdo escolar, por um incomodo gerado pela exclusio
involuntaria, Skarllethy realizou um curso de trés meses de introdu¢do de Lingua
Xavante, que era ofertado pela Secretaria de Educacgdo. Isso possibilitou adaptar
minimamente as aulas de inglés para aproximar a cultura xavante do conteudo
programatico das aulas. No entanto, como era professora substituta, ndo foi possivel aferir
os resultados dessa tentativa de aprimoramento com objetivo intercultural. Por isso, a
motivacdo dessa pesquisa se relaciona também a vivéncia escolar com alunos indigenas
xavantes, regularmente apagados do processo de ensino e de aprendizagem, reiterando a
exclusdo xavante pelo sistema neoliberal, inscrito nas condigdes de producgdo discursivas

que validam apenas a elite cultural, capaz de gerar capital, lucro.
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Em uma das jornadas como pesquisadora no mestrado, Skarllethy verificou na
Secretaria Estadual de Educagdao do Mato Grosso a quantidade de alunos indigenas por
escola estadual de Barra do Gargas (BG), mas ndo havia um documento especifico que
sinalizasse a quantidade de alunos indigenas presentes em cada uma das escolas. A
secretaria, por mais solicita que fosse, conseguiu apenas acessar o sistema e contar um a
um os alunos indigenas matriculados em cada turma. O servigo manual, demorado, foi
entregue anotado a caneta, em um pequeno papel rasgado de uma agenda disposta em
cima da mesa.

Essa dificuldade de coleta de dados também ¢ discursiva, pois nem mesmo a
Secretaria de Educagdo dedica-se a investir estatisticamente na quantidade de alunos
indigenas e suas especificidades nos processos de ensino e de aprendizagem. Trata-se de
mais uma regularidade discursiva que reitera o apagamento da importancia indigena nas
escolas e da dedicacdo a essas comunidades também em territorios cuja presenca ¢
significativa, como em Barra do Gar¢as — MT. A auséncia de procedimentos de cuidado
e de ética em relagdo a lingua e a cultura indigena dos xavantes, etnia que circula com
tanta veeméncia nas escolas do Mato Grosso, revela a repeti¢ao da condigao infame dos
indigenas também num territério com presenga quantitativamente significativa dessa
populacdo. Assim como na BNCC, nao ha inclusdo legitima do aluno indigena que esta
na escola urbana.

Por isso, com um ensino bilingue, se aplicado também nas escolas urbanas, o
procedimento educacional serd igualitirio, para todos os alunos, pois permitird o
desenvolvimento dos alunos indigenas que estdo imersos em uma cultura
predominantemente diferente da sua, de forma justa. Os que decidem estudar nas escolas
urbanas ndo sdo intercambistas, imigrantes, oriundos de outro pais; também sdo
brasileiros e deveriam possuir direitos iguais de acesso a educagdo publica de qualidade.

Segundo a propria BNCC, existem cerca de 250 linguas que sdo faladas no
Brasil, dentre elas as indigenas, as de sinais, as crioulas, as afro-brasileiras, as imigrantes
— os idiomas dos imigrantes incluem japonés, coreano, arabe levantino, turoyo, romani
vlax e muitas linguas europeias, como alemao, italiano, polonés, holandés, cataldo e
ucraniano (BABBEL, 2018) — além do portugués e de suas variedades (BRASIL, 2018).
Esse patrimonio cultural e linguistico ¢ desconhecido por grande parte da populagdo
brasileira. Representantes de comunidades de falantes de diferentes linguas, especialistas

e pesquisadores vém demandando o reconhecimento de direitos linguisticos (BRASIL,
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2018). Segundo a BNCC, ja existem municipios brasileiros que cooficializaram linguas
indigenas — tukano, baniwa, nheengatu, mebéngokre.® (BRASIL, 2018, p.73).

Ainda na BNCC, ¢ possivel notar que as habilidades propostas para que ocorra
uma educac¢do de qualidade, respeitando e valorizando a diversidade cultural, os saberes
tradicionais e as linguas indigenas, se baseiam em conhecer e valorizar o patriménio
cultural das tradigdes e influéncias indigenas e também permitir uma defesa do estudo

dessas populagdes como protagonistas originarios na historia do Brasil.

A inclus@o dos temas obrigatorios definidos pela legislagdo vigente, tais como a
historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar a dimensao
puramente retorica e permitir que se defenda o estudo dessas populagdes como
artifices da propria historia do Brasil. A relevancia da histéria desses grupos humanos
reside na possibilidade de os estudantes compreenderem o papel das alteridades
presentes na sociedade brasileira, comprometerem-se com elas e, ainda, perceberem
que existem outros referenciais de produgdo, circulagio e transmissdo de
conhecimentos, que podem se entrecruzar com aqueles considerados consagrados nos
espacos formais de producao de saber. (BRASIL, 2018, p. 403).

O texto propde como praxis a valorizacdo e a participagdo dos povos indigenas
na sociedade e problematiza um “Outro” (BRASIL, 2018) para neutralizar e combater a
percepcao estereotipada de diferencas ao tratar-se de povos indigenas, escapando dos
moldes eurocéntricos. Assinalamos a modalizagdo discursiva inscrita no trecho “deve
ultrapassar a dimensao puramente retorica”, pois a proposta de inclusdo que circula socio-
historicamente deve ressoar nao apenas pelo viés da obrigatoriedade do atravessamento
discursivo juridico. A BNCC ressalta a importancia da alteridade na constituicao subjetiva
dos estudantes e o reconhecimento da pluralidade identitaria no territorio nacional.

Vamos entdo observar o que propde como Educacdo Indigena o Documento de
Referéncia Curricular de Mato Grosso para cotejar os dois documentos e perceber, nessas
descricdes e andlises, se dialogam e se encaminham adaptacdes curriculares com as

caracteristicas regionais de Mato Grosso para sua realidade educacional.

2 A PROPOSTA DO DOCUMENTO DE REFERENCIA CURRICULAR DE
MATO GROSSO — ETAPA DO ENSINO MEDIO (DRC/MT — EM) — PARA A
EDUCACAO INDIGENA

3 Em Sdo Gabriel da Cachoeira, no Alto Rio Negro, no Amazonas, fala-se tukano, baniwa, nheengatu. Em
Sédo Felix do Xingu, no Par4, se fala o mebéngokre (MELO, 2022).
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O Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso ¢ uma proposta
curricular especifica para o estado de Mato Grosso. Trata-se de uma iniciativa local que
busca complementar a BNCC, considerando as especificidades, contextos e necessidades
da educagdo naquele estado (SEDUC, 2019).

Neste documento, é possivel notar, ainda no Indice, partes especificas que se
referem ao aluno indigena e a educacao indigena. Neste caso, esses alunos sao do estado
do Mato Grosso (MT). Escolhemos o DRC/MT - EM, pois, como
estudante/pesquisadora, ¢ um assunto que dialoga com minhas areas de interesse, pois,
além de estudante e pesquisadora, sou professora no estado de Mato Grosso e estabeleci
essa parceria de pesquisa com minha orientadora, coautora deste artigo.

Por meio da ferramenta de pesquisa, notamos que a palavra indigena aparece

363 vezes no documento de 775 paginas, como ilustrado na imagem abaixo:

Figura 2 — Captura de tela do Explorer

C @ Ficheiro | C:/Users/yeshua/Downloads/0.%20Completo%20DRC-MT-EM%20-%20pub.pdf

indigena|

=  0.Completo DRC-MT-EM - pub.pdf

de de ambi com suas especificidades omi sociais e culturais,

articuladas as condigdes econémico-sociais dos sujeitos que as vivenciam, estabelecem a

necessidade de se conceber e desenvolver curriculos capazes de contemplar, valorizar e

respeitar tais singularidades, por suas diversas praticas sociais, seus saberes etc.; na

perspectiva de que os jovens possam desenvolver uma formagdo humana integral,
fundamento para os protagonismos que lhes sio requeridos para contribuirem ativamente

no desenvolvimento da sociedade.

1.3.1 0 jovem indigena

Em Mato Grosso, hd uma grande diversidade na juventude indigena, pois

Hé uma recorréncia maior da palavra no DCR/MT — EM do que na BNCC, o que
¢ compreensivel, pois, de fato, o estado de Mato Grosso possui um nimero significativo
de alunos indigenas nas escolas da aldeia e nas escolas urbanas. No entanto, percebemos
que a representatividade indigena mesmo na orientacdo educacional formal fabricada
num territdrio com expressiva populagdo indigena ndo se efetiva nem na metade do
documento, se considerarmos a quantidade de ocorréncias lexicais sobre os indigenas no
l6cus escolar.

Em relagdo ao DCR/MT — EM, j4 no fim do capitulo introdutério nos deparamos
com a descricdo de que, em Mato Grosso, hd uma grande diversidade da juventude

indigena, (DCR/MT-EM, 2020) com isso, as escolas devem estar preparadas para atender
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a uma diversidade de linguagens e de identidades culturais. De acordo com o DCR/MT-

EM:

Os jovens indigenas sdo bastante engajados em suas sociedades e ndo € raro encontrar
organizagdes de jovens nas comunidades indigenas. Desde cedo, muitos deles sdo
educados socialmente para serem liderangas e demonstram preocupacdo com a
condic@o social de seu povo e de suas escolas. Essa juventude estd engajada em
associagdes comunitarias, conselhos, e acessam com frequéncia o ensino superior,
trazendo conhecimento da sociedade no indigena para suas aldeias. A modalidade da
educagdo escolar indigena ¢ uma politica de direito que se ancora nas formas
tradicionais de organizagdo social e cosmolodgica dos povos indigenas e nos modos
proprios como produzem, sistematizam e transmitem seus conhecimentos. (DCR/MT-
EM, 2020, p.18).

Além de necessitar de preparo profissional especializado para receber essa

diversidade de identidades, a escola precisa permitir que os estudantes possam

ressignifica-las a partir de suas proprias praticas de subjetividade ou seja, além dos

saberes identitarios diversos, também ¢ preciso considerar os saberes indigenas das varias

etnias tanto mato-grossenses quanto de outras regides brasileiras, aliando-se ao aspecto

intercultural e ao reconhecimento das especificidades das escolas indigenas quanto as

suas perspectivas comunitdrias, bilingues e multilingues, de interculturalidade e

diferenciagdo. Desta forma, o que esta previsto no documento ¢é que,

A partir da proposta do Documento de Referéncia Curricular para o estado de Mato
Grosso, o Ensino Médio deve promover o protagonismo dos estudantes indigenas,
ofertando-lhes uma formagao integral, que corrobore com os sujeitos em todas as suas
dimensdes, sejam elas: intelectual, fisica, emocional, social e cultural. As elaboragdes
dos curriculos desta etapa devem ser um projeto coletivo, compartilhado por criangas,
jovens, familias, educadores, gestores e comunidades locais. A formagao deve garantir
o desenvolvimento das competéncias e habilidades estipuladas para esta fase, e ainda,
oportunizar o desenvolvimento das capacidades de analise, tomada de decisdes
conscientes e resolucdo de desafios que se apresentem as comunidades indigenas. O
curriculo deve ser flexivel, para que os estudantes se reconhecam e sejam
protagonistas no proprio processo de aprendizagem e interacdes com seu grupo de
pertencimento e com outras sociedades indigenas e ndo indigenas. Ou seja,
proporcionando ao estudante relacionar os conhecimentos prévios, suas vivéncias
étnicas e socioculturais com o conhecimento académico e escolar, tanto no ambito
cognitivo, quanto socioemocional. As sociedades indigenas possuem maneiras
proprias de formacao dos sujeitos, com espacgos de socializacdo definidos para esta
finalidade, mobilizando agente a educagdo cultural. Ao passo que a Escola Indigena
introduz nas comunidades concepcdes de saberes e aprendizagens diferentes das
concepgoes tradicionais indigenas (DCR/MT-EM, 2020, p.73).

De acordo com o fragmento do documento, a escola deve ser intercultural e

bilingue; porém, pelo que podemos interpretar no documento, essas devem ser atribui¢oes

das escolas indigenas, rurais, € ndo ha referéncia as escolas urbanas, que podem ou nao

ter alunos indigenas. Nao ha uma especificagao a esse respeito, pois no documento apenas

encontramos o termo escola indigena, que se refere a escolas para alunos indigenas,
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geralmente dispostas nas aldeias, ja que grande parte dos indigenas tem sua educagio
primaria em contato com sua cultura e tradicdes. Uma escola citadina que atenda a
dimensdo curricular orientada para repertorios interculturais demanda ser bilingue,
contemplando, assim, os saberes e o reconhecimento dos poderes dos povos originarios,
que também precisam ser ensinados, a fim de reconhecer respeitosamente as diferencas
existentes entre o indigena e o nao indigena e aproximar/apresentar aspectos culturais,
seja em escolas compostas por estudantes indigenas e ndo indigenas, seja em escolas
compostas apenas por alunos ndo indigenas. Trata-se de uma forma de reconhecimento
da legitimidade dos povos indigenas no estado do Mato Grosso e também no restante do
Brasil.

No que consta do DCR/MT-EM, a educagdo para os povos indigenas se baseia
em principios que lhes sdo proprios. Dentre eles, podemos elencar que as sociedades
indigenas t€ém uma visdo de sociedade que vai além das relacdes humanas, incluindo
cooperagao e intercambio com diversos seres e for¢cas da natureza para adquirir virtudes
especificas. Seus valores e procedimentos tém origens orais, resultando em menor
desigualdade interna e maior énfase na reciprocidade entre grupos. Cada sociedade
indigena possui suas proprias concepcdes culturais sobre a pessoa humana e suas
qualidades, variando de uma cultura para outra. Além disso, a formacdo de criancas e
jovens ¢ um processo integrado, e cada experiéncia vivida carrega multiplos significados,
abrangendo aspectos econdmicos, sociais, técnicos, rituais € cosmolédgicos. (DRC/MT-
EM, 2020, p.74).

No DRC/MT-EM, na se¢do sobre a educagdo indigena, estd prevista uma area de
conhecimento denominada de Ciéncias e Saberes Indigenas (DRC/MT-EM), que visa a
atender as especificidades do multilinguismo e da interculturalidade para fortalecer as

praticas entre educagao cultural e a educagao escolar:

A érea Ciéncias e Saberes Indigenas ¢ composta pelos componentes: Praticas
Culturais e Sustentabilidade, Praticas Agroecoldgicas ¢ Tecnologias Indigenas. No
que tange ao conhecimento linguistico indigena, na Base Nacional Comum Curricular
a Modalidade Educacdo Escolar Indigena acrescenta a Area de Linguagens o
componente curricular Lingua Materna, perfazendo assim o didlogo das linguas
indigenas com as variadas formas de letramento. (DRC/MT-EM, 2020, p.78).

O conhecimento ocidental ndo pode ser decalcado das praticas linguisticas e
culturais indigenas. Os diferentes modos de conhecimento e elementos da oralidade das

linguas devem ser ensinados por docentes com conhecimento e fluéncia nas linguas
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maternas indigenas, por professores fluentes nas escolas indigenas da aldeia. O
documento nao diz sobre a educacdo linguistica referente ao aluno de escola urbana
(DRC/MT-EM, 2020). Portanto, ¢ preciso frisar que essa dedicagdo curricular a lingua e
identidade de certas etnias indigenas € particular das escolas indigenas da aldeia, o que
nos leva novamente a refletir sobre de que forma os alunos indigenas seriam recebidos

em uma escola urbana com predominancia de alunos que nao sao indigenas, pois

O contexto do ensino da lingua materna compreende uma dinamica dos processos de
contato. Portanto, temos uma grande diversidade situacional: povos que tém a lingua
indigena como primeira lingua; povos que t€m a lingua portuguesa dominante, mas
que estdo em processo de retomada linguistica, povos bilingues e multilingues. Tém-
se ainda povos onde ndo houve a finalizagdo de convengdo linguistica, portanto,
escreve de maneira variada. Sendo assim, a Escola Indigena, em especial na etapa
Ensino Médio, se torna locus importante dos estudos, ensino e aprendizagem,
producdo e reprodugdo das linguas indigenas. A lingua indigena neste componente
curricular devera ser a lingua de instruc@o oral do curriculo. Chama-se de “lingua de
instrucdo” a lingua utilizada na sala de aula para introduzir conceitos, dar
esclarecimentos e explicagoes. A lingua indigena sera, nesse caso, a lingua através da
qual os docentes e os estudantes discutem os componentes curriculares. Esse tipo de
procedimento permite que os estudantes que tém pouco dominio do portugués possam
aprender melhor e mais rapidamente os novos conhecimentos (DRC/MT, 2020, p.84).

E importante destacar que este trecho do documento de referéncia curricular de
Mato Grosso se refere ao ensino especifico para alunos indigenas de escolas da
aldeia/escolas indigenas, cuja territorialidade ¢ rural, permanecendo uma lacuna a
respeito dos alunos indigenas que decidem estudar nas escolas urbanas. Além disso,
mesmo em escolas urbanas integradas apenas por estudantes nao indigenas, ressaltamos
a necessidade de inclusdo das linguas e culturas indigenas predominantes no estado do
Mato Grosso e também nas outras localidades nacionais para que as expressoes culturais
e linguisticas indigenas sejam (re)conhecidas inclusive na formacgao identitaria linguistica
e cultural da Lingua Portuguesa materializada no Brasil (dai uma lingua autdctone,
brasileira, influenciada pelos indigenas e pelos negros colonizados no pais). As linguas
indigenas sd3o componentes fundamentais para que o povo possa fortalecer o seu
reconhecimento e o seu pertencimento étnico, desenvolver suas habilidades e
competéncias na perspectiva da cidadania e da sustentabilidade cultural e social
(DRC/MT-EM).
De acordo com o DRC/MT-EM, no processo de alfabetizacdo ¢ crucial abordar
a lingua indigena de forma que o aluno possa iniciar sua jornada aprendendo as primeiras
letras em seu proprio idioma e, posteriormente, fazer uma transi¢ao gradual em diregdo a

fluéncia na lingua portuguesa (DRC/MT-EM, 2020, p. 84). Nesse contexto, obter um
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entendimento profundo das estruturas linguisticas da Lingua Materna oferece a
oportunidade de analisar como a linguagem ¢ empregada em variados campos de
conhecimento e em diferentes contextos sociais. Além disso, essa abordagem contribui
para fortalecer o sistema de escrita das linguas indigenas, integrando-as ao processo
educacional como ferramentas para expressdo, comunicacdo, criacdo, producdo de
conhecimento e registro do conhecimento indigena, enfatizando a importancia de sua
identidade étnica. E essencial assegurar que as diversas variagdes presentes em cada
lingua sejam exploradas e incorporadas ao curriculo especifico destinado a Educacdo
Escolar Indigena.

A escola possui papel fundamental para a preservagdo da lingua indigena e das
tradigdes orais. Permite, ainda, o acesso e a inser¢do do aluno indigena na cultura que
hoje predomina e o rodeia, que ¢ a cultura ndo indigena e, por conseguinte, a Lingua
Portuguesa materializada no Brasil. Por isso, o cumprimento do DRC/MT-EM ¢ tao
importante, ndo somente nas escolas indigenas, mas também nas escolas urbanas, a fim
de propiciar um ambiente mais receptivo para o aluno indigena e a fim de aproximar o
aluno ndo indigena da cultura e tradi¢do de povos originarios do Brasil.

Portanto, percebemos que legislar, documentar e acionar conceitos e habilidades
que precisam ser trabalhadas na educagdo para alunos indigenas e também nao indigenas
sdo instituicdes fundamentais para o fomento da interculturalidade. Os documentos
oficiais que orientam a educacdo, como a BNCC e o DRC/MT-EM, sdo muito importantes

nesse processo.

CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo que ainda seja infima a quantidade de ocorréncias lexicais sobre o termo
indigena, a BNCC e o DRC/MT-EM (documento este com maior avango intercultural)
possuem, como um dos seus objetivos, a promocao de uma educacdo inclusiva e a
valorizagdo das linguas e das diversidades culturais indigenas. E importante reconhecer
que existem pontos negativos em relacdo a aplicabilidade dos encaminhamentos
curriculares em alguns aspectos, como a homogeneizagdo dos documentos, que nao
especificam, por exemplo, a educagdo para alunos indigenas que frequentam escolas
urbanas. Dessa forma, percebemos, na pratica educacional mato-grossense, que esses
alunos precisam se adaptar ao ensino regular em Lingua Portuguesa concretizada no

Brasil, primazia com efeito de massificagdo também nesse territorio. Para refletirmos, de
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acordo com o censo do IBGE de 2010, em Mato Grosso habitam 42.538 indigenas em
comparac¢ao com o numero total de habitantes do estado que ¢ de 3.658.813, em que cerca
de 5.821 indigenas vivem em areas urbanas.

A normalizag¢do da Lingua Portuguesa/Brasileira na maioria das escolas urbanas
mato-grossenses nao atende ao que ¢ necessario para uma interagdo cultural do aluno
indigena inscrito em uma escola urbana, que por sua vez, atua com prioridade na
perspectiva ndo indigena. Tal pratica escolar acarreta uma educagdo que regulariza e
reforca a ressonancia de esteredtipos e preconceitos, ja que a forma de saber predominante
¢ ndo indigena, com indeléveis apagamentos historicos, linguisticos e culturais dos
indigenas. Outro fator que podemos presumir ¢ a escassez de investimentos também
financeiros para a formagao de professores aptos a atuagdo na educacdo indigena e nao
indigena da escola urbana por meio das abordagens linguisticas e interculturais indigenas.
Essa falta de formagao pode dificultar a efetivagdo das propostas curriculares de inclusao
e formagdo cidada indigena e ndo indigena.

Considerar tais pontos negativos promove uma reflexdo critica sobre esses
documentos que regem a educacdo para garantir a valorizagdo das culturas, saberes e
identidades indigenas de forma genuina, abarcando todos os saberes, sem privilegiar

certos saberes ou marginalizar/ignorar outros saberes.
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